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S O ‘Z B O S H I

M azkur prak tikum  universitetlar va pedagogika institu tlari- 
ning „M atem atika o ‘qitish metodikasi kursi“ ham da „Boshlang'ich 
ta ’lim va tarbiyaviy ish“ yo 'na lish i b o ‘y icha ta ’lim  oluvchi ta la- 
balar uchun  m o ‘ljallangan. Yangi pedagogik texnologiya yutuqlari 
asosida, „K adrlar tayyorlash milliy dastu ri“ ham da „T a’lim  to ‘g ‘- 
risida“gi qonun  talablarin i bajarish m aqsadida o ‘quvchilarning 
tafakkurlarini yuqori darajada rivojlantirishga erishish um um iy  
ta ’lim  m aktablari old ida turgan eng m uhim  vazifalaridan biridir. 
Shuning u ch u n  bugungi kunda „K adrlar tayyorlash m illiy das- 
tu ri“ talab  va vazifalarini am alga oshirishda, D avlat ta ’lim  stan- 
dartlarin ing bosq ichm a-bosq ich  am alga oshirilishida, y o ‘nalishi 
Bakalavr: В 5141600 — B oshlang‘ich ta ’lim  va tarbiyaviy ishlar 
m etodikasi m utaxassisliklari uchun  yozilgan bu  o ‘quv adabiyoti 
b irinchi q o ‘llanm adir. U m um iy  va xususiy m etod ikadan  am aliy 
m ashg‘u lo tlar tashkil etish va uni o ‘qitishda foydalanish m um kin. 
Q o‘llanm aning yaratilishiga o ‘quv rejasida m a’ruza kursiga ajratil- 
gan vaqtning yetarli em asligi, m atem atika o ‘qitish m etodikasin- 
ing asosiy m asalalarin ing didaktik  tam oyillarn i, sinfdan tashqari 
ishlam i to ‘g ‘ri tashkil etish va tarbiyaviy aham iyatin i chuqur yori- 
tish  zarurligi va shuningdek, boshlang‘ich sinflarda m atem atikani 
o ‘qitishda o ‘qituvchining am aliy tayyorgarlikka ega b o ‘lishi m uhim  
aham iyatga egaligi sabab b o ‘ldi.

P raktikum  boMajak boshlang‘ich sin f o ‘qituvchilarining kichik 
yoshdagi m aktab o ‘quvchilariga m atem atikani o ‘qitishda am aliyot- 
da yuzaga keladigan turlicha ijtim oiy-iqtisodiy, bozor iqtisodiyoti- 
ga oid o ‘quvchilam i ijodiy (interaktiv) faollikka yetaklaydigan m e- 
todik vazifalarini m ustaqil hal etish uchun  tayyorgarlik saviya- 
larini oshirishni nazarda tutadi.

K itobda ha r b ir am aliy m ashg‘ulo tn ing  m avzusi bilan  birga, 
unga tayyorlanish jarayon ida  talaba bajarishi lozim  bo 'lgan  to p - 
shiriqlar, m etodik  ko ‘rsatm alar va eng m uhim  nazariy m anbalar 
keltirilgan. Talaba bosh lang‘ich sin f m atem atika darslarida qaysi



m antiqiy  yoki m atem atik  tu shunchalar m odellashtirilishini bili- 
shi lozini. Shu sababli am aliy m ashg‘ulotlarda didaktik tahlil etish, 
o 'y in la rn i o 'tk az ish  va kerakli d idak tik  m ateria ln i tayyorlash  
m o ‘ljaIlanadi.

QoM lanmada tayyorgarlik davri uchun  k o ‘p sondagi o ‘yinlar 
va u lardan  foydalanish b o ‘yicha m etodik  tavsiyalar, yangi peda- 
gogik texnologiya yutuqlaridan foydalangan holda milliylashtirilgan 
m ateriallarni am aliyotga tatbiq etish m asalalari keltirilgan.

Amaliy m ashg‘ulotlarga tayyorlanishda talabalarning I—IV sinf- 
lar uchun m atem atika darsliklaridan, didaktik m ateriallar to 'p lam - 
laridan qo 'sh im cha foydalanishlari ko‘zda tutiladi.

Q o 'llanm ani yaratishda bergan ko‘rsatm a va maslahatlari uchun 
m uallif pedagogika fanlari doktori, prof. X. Ibrogimov, dotsent- 
lar K. T ursunova, S. T o ‘rayevlarga o ‘z m innatdorchilig in i b ild i- 
radi.

K itob to ‘g ‘risidagi fik r-m ulohazalam i m uallif m am nuniyat 
bilan qabul qiiadi.



в о -

/U M U M IY  METODIKA

Boshlang‘ich sinf o ‘qituvchisining 
metodik tayyorgarligi

M am lakatim izda yuz berayotgan ijtim oiy-iq tisodiy  m unosa- 
ba tla r, xalq ta ’lim i tiz im ida  b o ‘layotgan  o 'zg arish la r „ T a ’lim  
to ‘g‘risida“gi qonunda ham da „K adrlar tayyorlash milliy dasturi“da 
k o ‘rsatib o ‘tilganidek, ha r bir bosh!ang‘ich sin f o ‘qituvchisi ol- 
diga m uhim  vazifalar qo ‘ym oqda.

Boshlang‘ich sin f o ‘qituvchisining m etod ik-m atem atik  tayyor­
garligi deyilganda biz uni ilm iy dunyoqarash  asosida m atem atika 
o ‘qitish m etodikasi b o ‘yicha um um iy  psixologik-pedagogik va 
m atem atik tayyorgarlik bilan uzviy bog‘lanishda tayyorlanishini tu- 
shunam iz.

M eto d ik -m atem atik  tayyorgarlik  bosh lang ‘ich sinflar o ‘qi- 
tuvchisini tayyorlashning tarkibiy qism i b o ‘lib, unga ta ’lim iy- 
tarbiyaviy faoliyatdan ajralgan ho lda qarash m um kin  em as. Ik- 
kinchi to m ondan , bosh lang 'ich  sinflarda m atem atika  o ‘qitish bi- 
rinchi bosqichdir, ya’ni bolalarni navbatdagi m aktab m atem atika 
kursini o ‘zlashtirishga tayyorlash bosqich id ir yoki m atem atika- 
dan tayyorligidir. M atem atikadan  boshlang‘ich ta ’lim ning bu  ikki 
jiha ti (boshlang‘ich ta ’lim ning tarkibiy qism i va m atem atik  tayy­
orgarligi) o 'q itish  m etodikasida o ‘zining m unosib  aksini topishi 
lozim.

Boshlang‘ich m atem atika  kursi, b ir tom ondan , b ilim larning 
boshqa sohalarida foydalaniladi va bolalam ing  rivojlanishiga yor- 
dam  beradi. Shu b ilan  bosh lang‘ich b ilim lar yagona m ajm uasini 
yaratadi, ikkinchi to m o n d an , zaruriy  m etodologik  tasaw u rlam i 
va fikrlashning m antiqiy tuzilishlarini shakllantirishga yo‘naltirilgan.

6— 10 yoshli davr bolalarin ing  fikrlash qobiliyatlari va tasav- 
vurlari shakllanishida eng m as’ul va m uhim  davr ekanligini psix- 
o loglar isbot q ilishgan. B olalikn ing  m ana  shu davrida shakl- 
lantirilm agan bilim lar poydevorini keyinchalik  to ‘ldirish juda  qi- 
yin. Shu sababli, boshlang‘ich  ta ’lim  m etodikasining, xususan, 
m atem atikadan  boshlang‘ich ta ’lim  m etodikasining asosiy vazi-



falaridan biri — o 'q itishn ing  yetarlicha yuqori rivojlantiruvchi 
sam aradorligini oshirishni ta ’m inlash, bolalarning aqliy rivojlan- 

ishlariga ta ’sirlarini jadallashtirishdan iborat.
M atem atikadan boshlang‘ich ta ’lim-tarbiyaviy vazifalar nazariy 

bilim lar tizim i asosidagina hal ctilishi m um kin. Bu bilim lar ilm iy 
dunyoqarash, psixologiya, d idaktika, m atem atika va u larn ing  xu- 
susiyatini o ‘z ichiga oluvchi m etodologik  o ‘qitish nazariyasini 
(m atem atika didaktikasi) o ‘z ichiga oladi. Biroq, b irgina nazariy  
bilim larning o ‘zi liar qanday boshqa faoliyatga tayyorlanishdagi 
kabi yetarli em as. 0 ‘qitishning m azm uni va o ‘quvchilarning aqliy 
faoliyatini rivojlantirishga ta ’sir etadigan u  yoki bu o ‘quv varianti 
uchun  eng sam arali usullarini q o ‘llashni bilishi, darsga tayyor- 
lanishda yoki darsning o 'z ida yuzaga keladigan aniq m etodik vazi- 
falarni hal etishni bilishi zarurdir.

Ayni shu bosh lang 'ich  sinflarda bolalarning aqliy rivojlanish- 
lariga asos solinishi sababli boshlang‘ich sinflar o ‘qituvchisi uchun  
o ‘quvchilarning aqliy faoliyatlari darajasini va im koniyatlarini bi- 
lish va hisobga olish ayniqsa m uhim dir. Kelgusidagi am aliy faoliyat 
seminar, amaliy va laboratoriya m ashg'ulotlarida m atem atika o ‘qitish 
m etodikasida bajariladigan topshiriq lar orqali egallanadi.

A m aliy m ashg‘ulotlarga tayyorlanishda va m ashg‘u lotlarning 
o ‘zida o ‘qitish amaliyotida yuzaga keladigan va nazariy bilim lardan 
foydalanilishni talab etadigan turli-tum an m etodik masalalar yuzaga 
keladi.

M etodik  m asalalar har b ir darsda yuzaga keladi, shu bilan 
birga, odatda, u lar bir qiymatli yechim ga ega emas. D arsda yuzaga 
kelgan m etod ik  m asalaning m azkur o ‘quv vaziyati u ch u n  eng 
yaroqli yechim ini o 'qituvchi tez topa olishi uchun  bu  sohada yetar­
licha keng tayyorgarlikka ega bo ‘lish talab etiladi. Shu sababli, m az­
kur q o ‘llanm ada keltirilgan m etod ik  m asalalar va shu lar jum lasi- 
dan darsda bevosita yuzaga keladiganlari ham  iloji bo richa  turli 
usullar bilan hal etilishi lozim . 0 ‘quvchilarning xato javoblari 
m unosabati bilan yuzaga keladigan m etodik  m asalalarga alohida 
e ’tibo r berilishi lozim . X atoliklar m ohiyatin i aniqlash va tu shun - 
tirish  m uh im  ta ’lim iy vazifani bajaradi.

M aktabgacha yoshdagi bo lalar uchun  o ‘yinlar m uhim  aham i- 
yatga ega: o 'y in  orqali o ‘qitish  jidd iy  tarbiya shaklidir. M avjud 
didaktik  o 'y in la r m antiq  ilmi va m atem atika  nuqtayi nazaridan 
m azm unan  o ‘rganilgan m aterialn i m ustahkam lash  vositasi sifati- 
da ishlatiladi.



Bolalarni 6—7 yoshdan  o ‘qitishning m azm uni va usullarida 
m uam m olar yuzaga keladi. Sanoqni o ‘rganish, qo ‘shish va ayirislini 
birinchi bosqichda o ‘rgatish (yuz ichida) — boshlang‘ich ta ’lim ning 
asosiy vazifasi b o ‘lib kelgan va shunday b o ‘lib qoladi. B iroq, bu 
yagona vazifa b o ‘lib qolm asdan , balki u  bolalarn i m atem atikan i 
o ‘rganishga yanada kengroq va har tom onlam a sanoqqa tayyorlash 
ishining tarkibiy qism i b o ‘lib qoladi. U ikkita asosiy y o ‘l bilan 
belgilanadi: pedagogik yo‘l, ya’ni bolalar fikrlashini q o ‘llaniladigan 
m atem atik  m ulohazalarga tayyorlash va m atem atika yo ‘li — ya’ni 
bolalarni eng m uhim  m atem atik tushunchalam i, eng aw alo , na tu ­
ral son va geom etrik  shakl tushunchalarin i o ‘rganishga tayyorlash 
orqali.

Bolalarni m atem atikani o ‘rganishga tayyorlashda ishni nim adan 
boshlash yangicha yechim ni taqozo  etadi. M atem atikani ,,jiddiy“ 
o ‘rganish uch u n  bolalarni partaga o ‘tq iz ishdan  o ldin  balki u lar 
bilan „m atem atik  o ‘y m “ o ‘tkazish lozim dir.

M atem atik  tayyorgarlikda didaktik  o ‘y in lardan  foydalaniladi, 
biroq bu o ‘yinlar, b irinch idan , m antiq iy  va m atem atik  m azm un 
bilan boyitilgan b o ‘lm og‘i, ikkinchidan, ular m ashg‘ulotning o ‘zida 
em as, balki undan  o ldin  yoki keyin o ‘tkazilishi lozim .

Didaktik o‘yinlarning ta’lim va tarbiyaviy 
ahamiyati

Bolalarga har bir o ‘yinni o ‘rgatishda m uayyan ta ’lim iy m aqsad 
nazarda tutiladi. 0 ‘yinning eng m uhim  aham iyati ham  ana shun- 
dadir. 0 ‘tkazilish shakllari va usullari bilan ta iim n in g  boshqa tu r- 
laridan farq qiladigan o ‘y in lar ta ’lim  berish  jiha tidan  ham  katta  
ahamiyatga egadir.

D idaktik  o ‘y inlar o ‘yin usullarini cheksiz takrorlash  va o ‘z- 
gartirish, o ‘yinga turli narsalar kiritish im konin i beradi. M asa- 
lan, ,,Jim jitlik“ o ‘yinining 5—7 xilini b u tun  sin f b ilan  ham da 
ayrim  bolalar bilan takrorlab o ‘tkaziladi. „N im a o ‘zgardi?“ tu ri- 
dagi o ‘yin 5 xil turli k o ‘rsatm ali m aterial bilan o ‘tkaziladi va hoka- 
zo. N atijada o ‘yin m alakalarining bir xilda va m ustahkam  bo'lishiga 
ham da o ‘yinning ha r b ir qoidasini tinglay bilish va unga rioya 
qilinishiga erishish imkonini beradi. Didaktik o ‘yinlar o ‘zining shakli 
jiha tidan  asosan, bog‘chada o ‘ynaladigan ijodiy o 'y in lardan  ham , 
o 'q ituvch i o ‘zi hikoya qilib berish y o ‘li b ilan  tushuntirad igan  va 
o ‘quvchilarni b irm a-b ir so ‘rab chiqish natijasida m ustahkam la- 
nadigan va shu singari o ‘yinlardan ham  hartom onlam a farq qiladi.



Didaktik o ‘yinlar o ‘qitish vazifasiga xizm at qiladi va qiziqarli, m a- 
roqli, tushunarli darajada olib boriladi. B olalar g ‘olib chiqish 
m aqsadida jo n -u  dili bilan m ashq qiladilar, berilgan har bir top- 
shiriqni, albatta , bajarishga odatlan ib  qoladilar. D idaktik  o ‘yinlar 
har bir darsning m aqsadini, har bir m ashqning m aqsad va vazi­
falarini yaxshiroq tushunib  olishga yordam  beradi.

D idaktik o ‘yinlar ta ’lim ning ko 'rgazm aliligini, o ‘qituvchining 
nutqini va bolalar harakatin i o ‘z ichiga oladi, buning natijasida 
idrokda (ko'rish, eshitish sezgisi) birlik tug‘iladi. Bu esa o 'qituvchi- 
ning aytganlarini bolalarning zehnan o ‘ylab olishiga va o ‘sha aytil- 
ganlarni ifodalab berishlariga, y a ’ni d idaktik  o ‘y inlar qoidalarin i 
o 'q u v ch ila rn in g  o 'z la ri bajarish lariga im kon  beradi. D idaktik  
o ‘yinlarning bu tarzda tuzilish xususiyatlari o ‘quvchilar faoliya- 
tini tahlil qilish im koniyatin i beradi. Shuning uch u n  ham  barcha 
bolalar o ‘yin vaqtida qiziqish b ilan  harakat qiladilar.

D idaktik  o 'y in la r  bo lan ing  h is-tuyg ‘usiga ta ’sir etib , unda  
o'qishga ijobiy m unosabat va qiziqish xislatini tarkib toptiradi. Bola­
lar o 'y in n i z o ‘r m am nun iya t b ilan  o ‘ynaydilar, o ‘yin boshla- 
nishini esa sabrsizlik bilan kutadilar, u lam ing ongida ertangi o ‘quv 
kunining quvonchli m anzarasi gavdalanadi.

H ar bir didaktik  o 'y in d a  k o ‘pchilik  bolalar yoki bu tun  sinf 
o ‘quvchilari ishtirok etadi. M asalan, „D oiraviy m isollar“ o ‘yinida 
ham m a bolalar masala yechadi, ,,Zanjircha“da 10, ,,D o‘koncha“da
8— 12 bola, ,,N arvoncha“da esa qariyb ham m a o ‘quvchilar masala 
yechadilar va hokazo.

B undan tashqari, o ‘yin jarayon ida  hatto  bolalardan  b a ’zi bir- 
lari ishtirok etm asa ham , u lar o ‘yinda im o-ishora lar vositasida 
qatnashadilar. M asalan, ko ‘zlarini yum ib, kim  necha m arta taqil- 
latganini tinglaydilar, „Eng yaxshi h isobch i“ , „K im  aniqroq va 
tezroq?“ o ‘yinlarida o ‘z o ‘rtoq larin ing  m isolni qanchalik  to ‘g ‘ri- 
n o to ‘g‘ri yechayotganlarin i kuzatib boradilar.

0 ‘yin paytida bolalar psixologiyasining individual xususiyat­
lari, u larda shartli reflekslarning paydo b o ‘lish tezligi va ularning 
m ustah k am lig i y an ad a  y aq q o lro q  n am o y o n  b o 'la d i. Bu esa 
o ‘qituvchiga o ‘quvchilar faoliyatiga individual m unosabatda bo‘lish 
im konini beradi.

D idaktik o 'y in larning tarbiyaviy aham iyati nim alardan iborat?
D idaktik  o ‘yinlar ham jihatlik  va in tizom lilikni tarbiyalashga 

yordam  beradi, chunki har bir o ‘yin g ‘alaba qozonishga intilish 
bilan bog 'liq  b o ‘lib, o ‘yin shartlari va qoidalariga q a t’iy va izchil



rioya qilishni talab etadi. „K im  an iqroq  va tez roq?“ , „B o‘sh kel- 
m a!“ , „E ng yaxshi h isobch i“ , ,,K o‘rganni eslab qolish d ik tan ti“ 
singari o ‘yinlami o ‘tkazish paytida o ‘quvchilar sinf xonasida jimjitlik 
b o ‘lishiga, o ‘quvchilarning o ‘zlarini tu ta  bilishlariga, partadan  to- 
vnsh ch iqarm ay turib , oyoq uchida doskaga ch iqa olishlariga, o ‘z 
o ‘rinlariga osoyishtalik bilan qaytib kelib o ‘tirishlariga, tovushlar- 
ni diqqat bilan tinglashlariga, raqam larga zehn  bilan qarashlariga 
erishadilar.

Darsda o ‘yinqaroqlik qilib o 'tiradigan va o 'qituvchini bitta dars 
davom ida 10— 15 m artagacha tanbeh  berishga m ajbur etadigan 
bolalar ham  uchrab  turadi. Biroq o ‘ym  o ‘tkazilayotgan vaqtda 
bunday bolalarning xulq-atvori tam om an  o ‘zgarib ketadi. U lar 
darhol o ‘zlarini tu tib  oladilar, o ‘qituvchin ing  o ‘yin qoidalarin i 
ko 'rsa tib  berishini kutib o ‘tirm aydilar ham , qo idalarn i o ‘zlari 
ba jon-u  dil va m ustaqil bajaradilar. D idaktik  o 'y in la r jarayonida 
bo lalarda uynshqoqlik, vaqtni iloji boricha  tejay bilish xislatlari 
tarbiyalanadi.

Tajriba shuni ko‘rsatadiki, didaktik o ‘yinlar bolalarda d o ‘stlik, 
birodarlik, m ehnatkashlik  hissini tarbiyalash va taraqqiy ettirishga 
yordam  beradi. „K im  turgan saf yaxshiroq?“ , ,,Z an jircha“ , „N ar- 
v o n c h a “ , „B ilgan kishi sanashni davom  ettiraversin !“ singari 
o ‘yinlar o ‘tkazilayotganda bolalar o ‘z o 'rto q la ri, o ‘zi turgan saf 
va o ‘z sinflarining sharafi uchun  kurashadilar.

Bir safga tizilganlar ikkinchi safda turgan  o ‘quvchilar bilan 
m u so b a q a lash a y o tg a n d a  to p sh ir iq n i sa fla rd an  b irin in g  b itta  
o ‘quvchisi yoki bir necha  o 'quvchilari, yoxud bu tun  bir saf ba- 
jaradi. O datda, bolalar o ‘z sheriklariga dalda berib turadilar, agar 
o ‘r to q la ri to p sh ir iq n i to ‘g ‘ri ba ja rsa , u n d a n  b eh a d  x u rsand  
b o ‘ladilar va u bilan faxrlanadilar. Shuni ham  aytish kerakki, 
o ‘yin o ‘tkazilayotgan paytda bolalarda hasad, qizishib ketish sin ­
gari salbiy xislatlar uchram aydi.

D idaktik  o ‘yinlar ijodiy shaxs tarbiyalashga yordam  beradi, 
chunk i h a r b ir o ‘yin, un ing  ha r b ir tak ro rlan ish i topsh iriqn i 
bajarishga yangicha m unosabatda bo 'lishn i talab  qiladi, un i hal 
qilish zarurati esa ijodiy izlanishlam i keltirib chiqaradi.

D idaktik o ‘yinlarda tirishqoqlik, m atonatlilik, boshlangan ishni 
oxirigacha yetkaza bilish singari eng kerakli irodaviy xislatlar ta r ­
biyalanadi. M asalan, „Doiraviy m isollar“ o ‘yinida oltita misolning 
ham m asini yechish kerak, aks holda, oxirgi sonning birinchisiga



to ‘g ‘ri kelish-kelm asligini bilib b o ‘lmaydi. A na shuning o ‘zi bola- 
larni faollashtirib yuboradi va ular m isolni to ‘liq yechishga in ti- 
ladilar.

,,D o‘koncha“ kabi o ‘yinlarda o ‘yinchoqlar „sotib olish“ uchun 
b ir n echa  o ‘y in ch o q la r narx in i h isoblab (q o ‘shib) ch iq ishga, 
qancha pul ,,qaytarib“ berish kerakligi haqida o ‘ylab ko‘rishga ham  
to ‘g ‘ri keladi. Bolalar „Q iziqarli kvadratlar“ o ‘yinida m urakkab 
am allam i bajaradilar. Bunda o ‘quvchilarga bir yo‘la bir necha am al- 
larn i ba jarishga , ch iq q an  na tija la rn i taqqoslashga , erish ilish i 
m um kin b o ‘lgan natija lar to ‘g‘risida o 'y lab  ko ‘rishga va n o to ‘g ‘ri 
h isobdan voz kechishga to ‘g ‘ri keladi. Bularning ham m asi tez, 
zo ‘r qiziqish va aqliy faoliyat bilan o ‘tadi. K atta, chiroyli to bpni 
ko‘rgan o ‘quvchilarda to rtinchoq lik  yo ‘qo!a borib, keyinchalik, 
dadillik bilan sonlarni o ‘ylab topishga kirishadilar. 0 ‘yin jarayo- 
nida bolalarda tevarak -a tro f haqida ta sa w u r hosil b o ‘ladi, bu esa 
bolalarga topshiriq  m azm unin i (m ustaqil o 'y lab  topishda) tu rli- 
cha bajarishga yordam beradi. ,,D o‘koncha“ , „N im ani taqillatdim?“ , 
„Bolalar bog‘chasida m ehm ondorchilikda“ singari o ‘yinlarda bolalar 
tevarak-atrofdagi hayotni, narsalarning sifatini, og ‘irlik o ‘lchovi, 
narx-navolar va boshqalarni bilib oladilar. U larda elem entar m ate- 
m atik , fazoviy tasavvurlar m ustahkam lanadi. D idaktik  o ‘yinlar, 
ayniqsa, bolalar ham , o ‘qituvchi ham  o ‘yinning qanday  o ‘tishiga 
qiziqqan paytlarida o ‘qituvchini bolalarga yaqinlashtiradi, o ‘qituvchi 
bolalar nazarida tarbiyachigina em as, balki chinakam  d o ‘stga ham  
aylanadi. Bu esa ayniqsa, dastlabki kunlarda yuz beradigan yot- 
sirash hollariga barham  beradi. Shunday qilib, o ‘yinlar, ayniqsa, 
dastlabki kunlarda bolalarda o ‘qituvchi va o ‘qishga nisbatan ijobiy 
m unosabat paydo bo'ladi.

S infdan tashqari o ‘ynatilad igan  o ‘y in lar bo lalarn ing  b o ‘sh



vaqtini samarali o ‘tkazish vositasidir. ,,Sanayver!“ , „Qiziqarli kvad- 
ratlar“ kabi o ‘yinlam i o ‘ynaganlar, boshqa o ‘yinlardan qo 'shim cha 
m ashg‘ulotlarda unum li foydalanadi. Bolalar jon-dillari bilan dars- 
dan keyin qolishga rozi b o ‘ladilar va o ‘zlariga berilgan topshiriqni 
tezda bajaradilar.

Darsda o ‘tkazi!adigan didaktik o ‘yinlarning 
mazmuni va ulardan foydalanish metodikasi

Asosiy pedagogik tushunchalar

T a ’lim jarayonida didaktik o ‘yinlar o ‘rnini chuqurroq va aniq- 
roq ta saw u r qilish m aqsadida biz o ‘yin, didaktik  topshiriq , o ‘yin 
topshiriqlari singari tushunchalarning ta ’rifiga va ulam ing m a’nosini 
ochib berishga to ‘xtalib o ‘tishim iz zam r.

T a ’lim  — o ‘qituvchining bolalarga bilim , ko ‘nikm a va m alaka- 
lar berishining, bu bilim , k o ‘nikm a va m alakalarni o ‘quvchilar 
uqib olishi, egallab olishi va ularni m ustahkam lab olishining amaliy 
jarayonidir.

T a ’lim jarayon i — bolalar xotirasining boyishi, u larning nutq  
va tafakkurining o ‘sish jarayonidir; turli xil m etod  va usullar yor- 
dam ida sodir b o ‘ladigan jarayondir.

0 ‘yin — bolalar ongiga singib ketgan faoliyatdir, u larn ing  bu 
faoliyati, o ‘yin turlariga qarab, obyektiv voqelikni, hayotni m uay- 
yan darajada o ‘zida aks ettiradi. 0 ‘yin sinfda o ‘tilgan o ‘quv faoliya- 
tining m a’lum  darajada davom i va m ustahkam lanishidir. Tajribada 
shu narsa isbotlanganki, o ‘yin kichik yoshdagi o ‘quvchilarning 
zaru r ehtiyojidir.

D idaktik  o ‘yin — ta ’lim  beruvchi usul b o i ib ,  bu usul m uay- 
yan ta ’lim iy m aqsadlarga erishuvga, ya’ni o ‘tilgan o ‘quv m ateri- 
alini aniqlashga, m ustahkam lashga va uni chuqurlashtirishga qara- 
tilgan b o ‘ladi. H a r  b ir d idak tik  o ‘yinni o ‘tkazishda m uayyan 
m aqsad, m asalan, b iror harakatn i, b iror hisoblash usulini, y a ’ni 
m a’lum  didaktik  topshiriqn i m ustahkam lash vazifa qilib olinadi. 
M asalan, ,,D o ‘k o n ch a“ o ‘yiniga q o ‘yiladigan didaktik  topshiriq  
bolalarning oldingi darslarda tanishgan 5 soni haqidagi tu shun- 
chalarini m ustahkam lashdan iborat. ,,D o‘koncha“ o ‘yinida ikkinchi 
o ‘nlik ichida hisoblash m alakalarini m ustahkam lashdan  iborat 
bo 'lgan  didaktik topshiriq lar bajariladi.

Didaktik topshiriq darsga qo ‘yiladigan um um iy m aqsadning bir 
qism ini tashkil qiladi.



H ar bir d idaktik  o ‘yinning ham  h a r qanday  o ‘yindagi singari 
qoidalari bo 'ladi. Oyin qoidalariga amal qilinmasa, o ‘yinning o ‘yin 
sifatidagi aham iyati, b inobarin, o ‘yinning ta ’lim -tarbiyaviy va psi- 
xologik aham iyati yo ‘qoladi. 0 ‘yin qoidalari o ‘yin topshirig‘iga ki- 
ritiladi. 0 ‘yin topshirig‘i—o ‘qituvchining bolalarga o ‘yinning qan ­
day o ‘ynalishini, kim  g ‘olib chiqqan hisoblanishini va hokazolar- 
ni tu shun tirish  tarzida beradigan topshirig‘idir.

,,Jim jitlik“ o ‘yinida bolalarga beriladigan topshiriq  o ‘qituvchi 
k o ‘rsatgan belgi, m isolni ,,xayol“ da yechish va m isol natijasini 
topishdir. 0 ‘yin qoidasi — ovoz ch iqarm asdan harakat qilishdir.

D idaktik m aterial: suratlar, jadvallar, ko ‘rgazm alar, sanoq jad- 
vallari, abak (sanoq asbobi), o ‘yinchoqlar, ch o ‘tlar; ha r bir bolaga 
beriladigan sanoq materiali: geom etrik  shakllar, sanoq c h o ‘plar, 
qo‘lda yasalgan buyumlar (qog‘oz qayiqcha va shapkacha); geometrik 
shakllar chizilgan jadvallar, kartondan  yasalgan shakllar, jadval va 
chizm alar solingan konvertlar; sanoq m ateriallari solingan yashik- 
lar; geom etrik shakllar qo ‘yilgan burchak va hokazo.

Jimjitlik
Shuncha ajratib qo‘y! 
Sanayver!
K o'rganni eslab qolish 
Ketgan kim?

0 ‘y in lar nom i
Biz kamayib qoldik
Kim ketdi (takrorlash)
Nima o‘zgardi
Tun va kun
Nechta ekanligini top
D o‘koncha
Jadvalni qidirib top

Qo'shnilaringni top 
Narvoncha
Kim bilsa, hisoblash- 
ni davom ettiraversin 
Tuk-tuk.



Didaktik o‘yinlarning tasnifi va 
klassifikatsiyasi

Sanoqqa doir didaktik  o ‘yinlar o 'z in ing  m azm uniga k o ‘ra, 
um um iy b o ‘ladi, y a ’ni u larn i (,,Jim jitlik“ , ,,N arvoncha“ , „Eng 
yaxshi h isobch i“ va boshqalarn i) b u tun  yil b o ‘yi turli usullarda 
o ‘tkazish m um kin. K o‘pchilik o 'y in larn i hech  qanday ko ‘rsatmali 
ko 'rgazm asiz o ‘tkazish m um kin. O datda u lardan  darsning bosh- 
lanish qism ida og‘zaki hisoblash o ‘rn ida yoki darsning oxirgi qis- 
m ida (3—5 m inu t davom ida) m ustahkam lovchi vosita sifatida 
foydalaniladi. „Jim jitlik“ (bir necha ko ‘rinishda), ,,Hisoblayver!“ , 
„K etgan k im ?“ , „Biz kam ayib qo ld ik“ , „N im a  o ‘zgardi?“ , „Eng 
yaxshi h isobch i“ (b ir necha  k o ‘rin ishda), „B ir-biriga qaram a- 
qarsh i“ , „T ingla va o ‘yla!“ , ,,N arvoncha“ (bir necha  usullari), 
„Z an jirch a“ , ,,Q o‘shish yoki ay irish“ , „H isob lashn i qaysi son 
b ilan  bosh lagan  b o ‘lsang, o ‘sha son  b ilan  tu gat!“ , „A nqayib 
o ‘tirm a!“ , „K im  an iqroq  va tezroq!“ , „M en  b ir  sonn i o ‘ylab 
q o ‘yd im “ , „Т о р -ch i, q an ch a?“ va boshqa o ‘y in lar ana  shular 
jumlasiga kiradi.

„Jadvalni qidirib to p “ , „D oirav iy  m iso llar“ , ,,D o ‘k o n ch a“ , 
„Qaysi surat bekitildi?“ , „K o ‘rganni eslab qolish d ik tan ti“ , „Sonli 
jadvallar“ , „Q iziqarli kvadratlar“ va boshqa k o ‘rsatm ali jadvallar, 
o 'y inchoq lar m aketi, ko 'rgazm alar, turli buyum lari b o ‘lgan va 
m axsus tayyorlangan o 'y in la r qatoriga kiradi.

Sanoqqa doir o ‘yinlar bir necha gruppaga b o ‘linadi.
B irinchi va ikkinchi o 'n lik la r doirasidagi sonlarni q o ‘shishni, 

ayirishni, so 'ng ra  esa k o ‘paytirish va bo 'lishn i m ustahkam lovchi 
o ‘yinlar b irinch i gruppaga kiritiladi. Turli usu llarda son hosil qi- 
lishni m ashq qildiruvchi, sonlar o ‘rtasidagi bog‘lan ish larn i m us­
tahkam lovchi o ‘yinlar ikkinchi gruppaga kiritiladi. 0 ‘ndan  oshirib 
hisoblash m alakalarin i m ustahkam lovchi o ‘yinlar uch inch i g rup­
paga kiritiladi. T o ‘g‘ri va teskari sanashni ham da son tarkibini m us- 
tihkam lovclii o 'y in la r to ‘rtinch i gruppaga kiritiladi.

O rttirish  va kam aytirish topshiriq larin i bajarish m alakalarini 
m ustahkam lovchi o ‘y in lar besh inch i gruppaga kiritiladi. X at-sa- 
vodga doir o ‘yinlar o ‘qish va yozish darslarida o ‘tkaziladi. Jadvalda 
keltirilgan o ‘yinlardan b a ’zilari („O ldin  qanday qo ‘yilganini ko ‘rib
ol va xuddi shunday qilib q o ‘y!“ (k o ‘rganni eslab qolish d ik tan-



ti)), „Xuddi shunday qilib joyla!“ , ,,B o‘lishlar“ ko ‘rsatm alardan 
foydalangan holda, qolganlari esa ko‘rsatmali materialsiz o ‘tkaziladi. 
X at-savod egallanishi bilan xat-savodga doir o ‘yinlarni o ‘tkazish 
ehtiyoji kam ayib boradi.

Sanoqqa doir ba’zi didaktik o‘yinlarning 
tasnifi

I g r u p p a. Birinchi o ‘nlik doirasidagi son tarkibi 
malakalarini mustahkamlovchi 

o ‘yinlar

1. Buyumlarni 10 gacha sanash. 0 ‘ynatiladigan didaktik о ‘yin: 
,,Jim jitlik“ (1-usul).

Didaktik topshiriq: bolalarning oddiy sanoq haqidagi tu shun- 
chalarin i aniqlash va m ustahkam lash.

0 ‘yin topshirig‘i (bolalar uchun ): an iq  buyum larn i xayolda 
sanab, kerakli sonni barm oq lar b ilan  ko ‘rsatish.

0 ‘yinning borishi (o ‘yin bolalarn i nari-beri so ‘rab chiqilgan- 
dan keyin o ‘tkaziladi).

O 'qituvchi:
— Bolalar, hozir ,,Jim jitlik“ o ‘yinini o ‘ynaym iz. M en sizlarga 

indam ay h ar xil narsalarni k o ‘rsatam an. M asalan, m ana, m en 
qancha sanoq c h o ‘p k o ‘rsatdim ?

Bir qancha bo lalar b irdan  gapga tushib  ketadilar.
— Y o‘q, bolalar. Javob qaytarishdan  oldin q o ‘l k o ‘tarish  ke- 

rak. M en kim dan so‘rasam , o ‘sha javob beradi.
0 ‘q itu v ch i ch a q irg an  b o la la r  d o ira la r , san o q  c h o ‘p la rn i 

sanashadi.
— Endi m en sizlarga buyum larni ko‘rsatam an. Sizlar ovoz 

ch iqarm asdan  sanab , q an ch a  b o ‘lganini barm oq laring iz  bilan 
ko ‘rsatasiz.

0 ‘qituvchi bitta qalam  ko'rsatadi. Bolalarning deyarli ham m asi 
b ir vaqtda b ittadan  barm oqlarin i k o ‘rsatadilar.

0 ‘qituvchi 4 ta  q o ‘g ‘irchoqni ko ‘rsatganda bolalarning deyarli 
ham m asi to ‘rtta  barm oqlarin i k o ‘taradilar. Sinfda jim jitlik. B ola­
larning butun  d iq q a t-e ’tibori topshiriqn i bajarishga qaratilgan.

0 ‘qituvchi:
— Barakalla, ham m angiz to ‘g ‘ri hisobladingiz. E ndi m en sa­

noq  c h o ‘pni bir q o ‘lim dan ikkinchi q o ‘lim ga o lam an , sizlar esa



ovoz chiqarm asdan sananglar, keyin m enga qancha bo'lganini 
ko‘rsatasizlar.

B o la la r in d am a y , o ‘q itu v c h in in g  h a ra k a tla r in i  k u z a tib , 
sanashadi va ham m alari 10 ta  barm oqlarini ko ‘rsatishadi.

0 ‘qituvchi:
— E ndi m ana  bularni sananglar, — deydi-da, taxtachaga ket- 

m a-ket oq kvadratlam i qo ‘yadi. Bolalar sanashadi. U lar oltita narsa 
ko‘rsatilganda oltita  barm oqlarin i ko ‘rsatadilar. 0 ‘yin 12 m inut 
davom etadi.

Bu o ‘rinda bolalarning birinchi o ‘nlik haqidagi bilim larining 
taxm iniy  darajasi an iq lanadi, qancha narsa ko ‘rsatilsa, o ‘shani 
barm oq bilan sanab k o ‘rsatish m alakasi m ustahkam lanadi.

B undan tashqari, ovoz chiqarm ay, xayolda sanab bilish kabi 
shartli reflektor aloqalari ham  m ustahkam lanadi. Bolalar aslida 
sanashga ovoz chiqarib takrorlam asdan birdaniga erisha olmaydilar, 
jim  o ‘tirishni talab etuvchi o ‘yin qoidasigina u larni bunga m ajbur 
qiladi va u lar ovoz ch iqarm ay sanaydilar. Bunday qilishning yax- 
shi tom on i shundaki, bolalarning butun  d iq q a t-e ’tibori faqat top- 
sh iriqn i bajarish  b ilan  band  b o ‘ladi. K elgusi dars yana  ham  
murakkablashtiriladi. Masalan, bolalar barnioqda barcha kvadratlami 
ko ‘rsatishadi. Sanashni shu tarzda m urakkablashtirish natijasida 
bolalarni turli sonlarn ing  tarkibi bilan tan ish tirilad i. B unda bo la­
lar kerakli kvadratlar m iqdorini tu rlicha ko ‘rsatadilar.

Bu o ‘yinni o ‘ynatish tufayli o ‘quvchilarda tez harakat qilish 
m alakasi m ustahkam lanadi. Shu bilan birga topshiriqn i kim  tez, 
kim  esa sekin bajarayotganini aniqlab olish im koni tug ‘iladi.

2. T o‘g‘ri va teskari sanash. O'ynatiladigan didaktik о ‘yin:
,,K o‘rganni eslab qolish d ik tan ti“ .
Didaktik topshiriq: q o ‘shib sanash yo ‘li bilan geom etrik  shakl- 

lardan son qatorin i tuzish.
0 ‘yin topshirig‘i: o ‘qituvchi tom onidan  ko‘rsatilgan nam unaga 

3—4 daqiqa davom ida diqqat bilan qarab olib, geom etrik  shakl- 
laming soni va qanday joylashganini aniqlash ham da ularni o ‘zining 
daftariga to ‘g‘ri yozish.

Foydalaniladigan buyumlar:
1) 6 ta  qizil doiracha va 6 ta  ko‘k kvadrat solingan konvert;
2) o ‘rtasidan qizil chiziq tortilgan qalin oq qog‘oz;
3) o ‘q ituvch in ing  q o ‘lida geom etrik  shakllar yopishtirilgan 

nam unalar.



Bolalar tezlik bilan k o ‘k kvadratlarni yoyadilar. O radan 5—7 
sekund o ‘tgach, eng ziyrak o ‘quvchilar qo ‘llarini ko‘taradilar. 15— 
18 bola 30—50 sekund m obaynida topshiriqni bajaradi.

О ‘у inning borishi. 0 ‘qituvchi o ‘quvchilarga geom etrik  shakllar 
rasmi solingan konvertlarni ulashib beradi. Bolalar konvertlarni 
ko ‘zdan kechiradilar. 0 ‘qituvchi konvertlar bilan birga oq qog‘oz 
ham  ulashadi.

— Bolalar,— ham m a shakllami bir yerga to ‘plab, konvert ustiga 
q o ‘yib ularni partan ing  chetiga q o ‘yinglar. 0 ‘yinni m ana bunday 
tartibda o ‘ynaymiz: m en sizlarga kvadratlar yoki doirachalar shakl- 
lari solingan qog 'oz  nam unasin i ko ‘rsatam an {ko‘rsatadi). Sizlar 
esa sanab, qog‘ozda qancha shakllar borligi va u lar qanday  joy- 
lashganligini eslab qolinglar. U chgacha sanaym an, un d an  so‘ng 
nam unan i olib q o ‘yam an, sizlar esa q o ‘lingizdagi qizil chiziqli oq 
qog‘ozlarga shakllami xuddi namunadagidek joylashtirishingiz lozim.

D astlab o ‘qituvchi eng oddiy usulni (kam roq shakllar rasm i 
solingan b ir xil shakllam i) tanlaydi. — Diqqat! — deydi o ‘qituv- 
c h i,— k o ‘rsata boshlaym an bir, ikki, uch! T o ‘rtta bola barcha 
kvadratlarni qatorasiga terib q o ‘yadi. U chtasi do irachalam i bir 
chiziqqa tizishadi. 0 ‘qituvchi bolalarga o ‘z -o ‘zlarini tekshirish im ­
konin i berish m aqsadida nam unan i ikkinchi m arta  k o ‘rsatadi va 
topshiriqn ing  to ‘g ‘ri yoki n o to ‘g ‘ri bajarilganligini tekshirib  ch i- 
qishni tak lif qiladi. O radan 5— 10 sekund o ‘tgach, nam unani olib 
q o ‘yadi.

— E ndi, bo la la r,— deydi o ‘q ituvch i,— aytinglar-ch i, qancha 
kvadrat q o ‘ydingizlar?

— Beshta.
— Barakalla, ham m angiz ham  g'olib bo ‘ldingiz. Endi m en 

sizlarga qiyin nam unan i ko 'rsa tam an . Sizlar d iqqat b ilan  qarab 
turing. D iqqat: b ir, ikki, uch!

0 ‘qituvchi ikkinchi nam unan i k o ‘rsatadi.
K o‘pchilik bolalar birdaniga kvadratlarni o ‘z qo'llariga oladilar. 

0 ‘qituvchi u larn i ogohlantirib: „Sanab chiqishni unu tm ad ing lar- 
m i?“ — deydi.

3—4 bola k o ‘zini kvadratlardan uzib, nam unaga diqqat bilan 
qaraydi va sanay boshlaydi. S hundan  so ‘ng o ‘qituvchi nam unan i 
olib q o ‘yadi. Ikk inchi galga kelganda bolalar shakllam i b irinchi 
galdagiga q a rag an d a  tez ro q  tizad ila r. 0 ‘y in  u c h in c h i m arta  
o 'tkazilganda jon liroq  o ‘tadi.



Shunday qilib, o ‘yin paytida bolalar sanashni o ‘rganadilar, 
u n d an  tashqari, shakllarni bir chiziqqa tizishni ham  bilib oladi- 
lar, ana shunda shakl nom lari m ustahkam lanadi va nihoyat, o ‘yin 
o ‘zlashtiriladi. 0 ‘yin bolalarni bir-biriga ju d a  ham  yaqinlashtirib  
yuboradi va ularda o ‘yinga b o ‘lgan qiziqish ortib boradi. 0 ‘qituvchi 
esa o ‘yin jarayonida bolalar xotirasi qanchalik  taraqqiy etganligini, 
kim da eslab qolish xotirasi o ‘sgan yoki o ‘sm aganligini aniqlab oli- 
shi m um kin.

3. Ikkini qo‘shish va ayirish. 0 ‘ynatiladigan didaktik о ‘yin: 
„Jim jitlik“ (m urakkablashtirilgan k o ‘rinishda).

Didaktik topshiriq: o ‘ngacha og‘zaki sanash.
0 ‘yin topshirig‘i: o ‘qituvchi ko ‘rsatgan son va belgilarni m isol- 

ni xayolda hisoblab, doskaning oldiga indam asdan borib, son nati- 
jasin i top ib , un i o ‘chirib tashlash.

Bu o ‘yin juda  ko‘p m arta turli usullarda o ‘tkaziladi. 0 ‘qituvchi 
doskaga oldinroq doira chizib, uning atrofiga 1 dan 10 gacha bo‘lgan 
raqam larn i yozib, doiraning o ‘rtasiga 2 raqam ini belgisi (bu belgi 
qo‘shish yoki ayirishni bildiradi) bilan yozib q o ‘ygan b o ‘ladi. 0 ‘yin 
uyga berilgan topshiriq tekshirilgandan keyin o ‘tkaziladi.O ‘qituvchi 
bolalarga o ‘yin qoidalarini tushuntirad i:— 0 ‘yin m utlaqo  jim jitlik 
vaziyatida o ‘tkaziladi,— deydi o ‘qituvchi.— A w al m en doira ichidagi 
raqam ni, keyin q o ‘shish yoki ayirish am alini k o ‘rsatam an. Shun- 
dan so ‘ng doira atrofidagi raqam lardan  birini ko ‘rsatam an.

M a n a  bu  y e rd a  — k a ta k c h a la r  ich id a  ja v o b la r  b e rilg an  
(ko ‘rsatadi).

S izlar k o ‘rsatk ichning qaysi raqam ni ko ‘rsatishini yaxshilab 
kuzatinglar, u  raqam  bilan nim a qilinishi kerakligini o ‘ylab turinglar. 
M ana (ko‘rsatadi). K im da-kim  m asalani yechsa, ovoz chiqarm ay, 
q o ‘l ko ‘tarsin; m en  chaqirishim  bilan u kataklar oldiga keladi-da, 
hosil b o ‘lgan sonni o ‘chiradi.

S h u n d a n  keyin  o ‘y in  b o sh lan ad i. 0 ‘q itu v ch i ikkiga t o ‘rt 
qo ‘shilishi kerakligini ko‘rsatadi. U  5 sekund davom ida kerakli son 
va belgilarni k o ‘rsatk ich  bilan  k o ‘rsatib turad i. U n ing  chaq irig ‘i 
b ilan  o ‘quvch ilar to p sh iriq n i ovoz ch iq a rm asd an  bajarishadl, 
So‘ngra o ‘qituvchi su r’a tn i tezlashtiradi. \

Bolalar bu tun  diqqatlarini bir yerga to ‘pW ^w 'qila3iJ^aK  *T0 ta \
bo lan in^ '^^jil'Jay^bK a^crtpM id i va u lardaif fen;-g‘oHb chiqqanli- 
gi e ’loi jinut d a v o rtfe M ^ L ^  \ ь \ \  „
2 -  м. a  « My « t.resufs markMi l . m  ,  - 17



SONGA 2 N1 Q O ‘S H IS H  
VA SO ND AN 2 N1 AYIRISH

1 +  2 

2 + 2
3 +  2

4 +  2

5 +  2

6 + 2
7 +  2

8 + 2

1.

9 > 7 7 < 9

A 1

□ □ □ □ □ ш н

• •  - г # © ® ® ®

v ; t

V \
I, | | |  1

5 +  □  — 7

7 - 0  =  5

□ + 2

□  - 2

3 - 2

4 - 2

5 - 2

6 - 2

7 - 2

8 - 2

9 - 2

10 - 2

V

2 - o o o o o o  #

•  * « «  -VV

6 +  □  =  8 

8 — □  =  6

6 + 2 = 6 + 1 □ 1  

7 + 2 = 7 + П + 1

9 - 2  =  9 - 1  -  1

3 4 5 6 7

1 2 3 4 5



X u 1 о s а : o ‘yin juda  sodda b o ‘lib, undan  keng m e’yorda foy- 
dalanish m um kin. Bu o ‘yin bolalarda iroda, tirishqoqlikni tarbiy- 
alashga va ularda sanoqqa b o ‘lgan qiziqishni oshirishga ko ‘p jihat- 
dan yordam  beradi.

I I  g r u p p a .  Son tarkibini mustahkamlovchi 
o ‘yinlar

K o‘pchilik o ‘yinlar eng qiyin m atem atik bog‘lanishlardan biri — 
son tark ib in ing  bo lala r to m o n id an  o ‘zlash tirilish iga k o ‘m ak- 

lashuvchi ajoyib vositalardan hisoblanadi. D asturga m uvofiq, b i­
rinchi o ‘nlikdagi son va raqam lar bilan dastlabki tan isha boshlan- 
gan paytdayoq bolalar son tark ib in i o ‘qib olishlari lozim . Shuni 
ham  aytish kerakki, bu vazifa u lar uch u n  ham m a vaqt ham  oson 
b o ‘laverm aydi, chunki buning u ch u n  bolalarda sonlarn ing  tark i­
b ini farq qilishga asoslangan tahlil, tafakkurin ing  yaxshi m ashq 
qildirilgan b o ‘lishi talab etiladi: olti — 3 va yana 3; 2 va 4; 5 va 1 ; 2, 
2 va yana 2 dem akdir. 0 ‘quvchilam ing son va raqam larni esda olib 
qolishlarin ing o ‘zi bilan ish bitm aydi, shuni unu tm aslik  kerakki, 
son va raqam larn i bu tariqa eslabgina qolish yetti yashar bolalar 
uchun juda  ham  xarakterlidir. 0 ‘qituvchi ishining g‘oyat m urakkab- 
ligi h am  ana shundadir.

0 ‘quv m ate ria lin i pux taro q  o ‘z lash tirish  va an iq lash tirish  
uch u n  „N im a o ‘zgardi?“ kabi o ‘yinlar o ‘tkazish yaxshi natija b e ­
radi.

4 soni va raqami

0 ‘ynatilcidigan didaktik o ‘yin: „N im a o ‘zgardi?“ .
Didaktik topshiriq: 4 soni tarkibining turli varian tlarin i m us- 

tahkam lash.
0 ‘yin topshirig‘i: bo lalarn ing  turgan joy larin i eslab qolish, 

u larn ing  joy  alm ashganlarin i bilish (ya’ni 4 soni tarkibini k o ‘r- 
satish).

0 ‘yindan  ilgari og‘zaki hisoblash m ashqi o ‘tkaziladi. Bolalar 
masala o ‘ylab topishadi. M asalan: K arim  „B itta daraxt bor edi, 
yana u ch ta  daraxt o ‘tqizildi, end i daraxtlar 4 ta  b o ‘ld i“ , — deydi. 
„Ikkita mashina turgan edi. Yana ikkita mashina ularning yoniga kelib 
to ‘x tad i“ , — deydi R a h im ,— endilikda m ash inalar soni 4 ta 
bo‘ldi.
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0 ‘qituvch i bu bo lalarn i doskaga chaq irib , u larn ing  aytgan 
narsalari xayollarida qanday joylashtirilgan b o is a , o ‘sha narsalar- 
ni xuddi shunday lartibda jadvalga joylashtirishni tak lif qiladi.

0 ‘qituvchi: „4 sonini yana qanday  hosil qilish m um kin?“— 
deb so ‘raydi. Bolalar o ‘ylanib qolishadi va n ihoyat, bir necha 
usullarni aytishadi.

S o‘ngra o ‘yin boshlanadi. 0 ‘qituvchi 4 bolan i chaqirib , u larni 
b ir safga q o ‘yadi. Keyin o ‘quvchilardan biriga „B olalarning safda 
qanday turganlarini diqqat bilan ko‘rib ol-da, sinfdan chiqib tu r“ ,— 
deydi. 0 ‘qituvchi bolalarning birini alohida, uchtasini esa yonm a- 
yon  q o ‘yadi Tashqariga ch iqqan  bola kirib keladi. 0 ‘zgarishni 
ko 'rgach: „ U c h  o ‘quvchi bir joyda, bittasi a lohida tu rib d i“ , — 
deydi.

— Jam i qancha? — deb so‘raydi o ‘qituvchi. — T o ‘rt kishi,— 
javob beradi o 'quvchi.

— D em ak, to ‘rt sonini qanday hosil qilish m um kin?
— U chga birni qo ‘shib.
0 ‘qituvchi doska oldiga boshqa o ‘quvchini chaqirad i. U  ham  

safda turgan bolalarga bir nazar tashlab, tashqariga chiqadi. Qaytib 
kirgach: „Ilgari chap tom o n d a  uch kishi, o ‘ng to m o n d a  b ir kishi 
tu rgan  edi, endi esa ha r ikkala tom onda  ikk itaaan  kishi b o r“ ,— 
deydi.

— Bunga qanday  erishildi?— so ‘raydi o ‘qituvchi.
— U chta  b o ‘lib turganlardan biri yakka turgan bolaning yoniga 

o ‘tib olibdi.
— D em ak ,— deydi o ‘q ituvch i,— 4 sonini yana qanday  hosil 

qilish m um kin  ekan?
— Ikkiga ikkini qo‘shib, — javob beradi o ‘quvchi. So‘ngra uchin- 

chi o ‘quvchi sinfdan chiqib turadi. 0 ‘qituvchi uch  bolan i birga, 
bittasin i a lohida q o ‘yadi. Sinfga qaytib k irgan o ‘quvchi yuz 
bergan o ‘zgarishni aytadi:

— Ilgari u lar ikki k ishidan turishgan edi, endi esa bu yerda 
bir, anavi yerda uch  kishi b o ‘lib qolibdi.

— Qaysi tom ondagilar k o ‘pchilikni tashkil etibdi? M ana  bu 
tom ondagilarm i, Ibrohim ? T o ‘g ‘ri. D em ak, 4 soni yana qanday 
hosil b o ‘lar ekan?

— Birga uchni qo ‘shish yo‘li b ilan ,— deb javob beradi o ‘quvchi.
So‘ngra o ‘qituvchi bu tun  sinfga m urojaat qilib:
— 4 soni qanday  hosil b o ‘ladi?— deb so ‘raydi. K o ‘pchilik 

o ‘quvchilar javob berish u ch u n  q o ‘l ko‘tarad ilar va to ‘g ‘ri javob 
berishadi:



— T o ‘rtta b irdan , uch bilan birdan , ikki bilan ikkidan, bir 
bilan uchdan .

0 ‘yin jonli va qiziqarli o 'tadi. A lohida-alohida so‘rash natijasida 
doskaga chaqirilgan o'quvchilarnigina emas, sinfda o 'tirgan boshqa 
o ‘quvchilarning ham  to ‘rt sonining tarkibini yaxshi tushunganlari 
an iq la n ad i. 0 ‘yin bcsh m in u t davom  etad i. S h u n d an  s o ‘ng 
o ‘qituvchi bolalarni 4 raqam i bilan tanishtiradi.

5 soni va raqami

j—
_
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0 ‘ynatiladigan didaktik о ‘yin: „N im a o ‘zgard i?“ o ‘yiniga 
o ‘xshash.

Didaktik topshiriq: 5 soni tarkibini m ustahkam lash.
0 ‘yin topshirig'i: buyum lar (q o ‘g ‘irchoq lar) tark ib in i eslab 

qolish, u larn i solishtirib ko ‘rish, joy lar a lm ashgandan keyin o ‘z- 
garishni topib  k o ‘rsatish.

Foydalaniladigan buyumlar: pardasi b o ‘lgan ram ka, besh ta  
q o ‘g‘irchoq.

0 ‘qituvchi o ‘yin boshlangunga qadar o ‘quvchilar bilan besh 
soni tarkibini takrorlaydi. U ndan  so ‘ng o ‘yin shartlarini tu shun ti- 
rishga o ‘tadi:

— Hozir m en sizlarga teatr ko‘rsataman. Sizlar yaxshilab qarab, 
q o ‘g ‘irchoq lar qanday  turganligini eslab qolishingiz kerak.

0 ‘qituvchi q o ‘g ‘irchoqlarni bir qatorga tizib q o ‘yib, pardani 
ochadi. Bolalar z o ‘r d iqqat bilan qarab turishadi.

— Y o‘ldosh ,— deydi o ‘q ituvch i,— ,,qo‘g ‘irchoq“larim iz q an ­
day holatda turibdilar?

— Bir qatorga b ittadan  b o ‘lib tizilib olishibdi, — javob beradi 
Y o ‘ldosh.

— Sahnada nechta ,,qo‘g ‘irchoq“ bor?
— Beshta.
— Endi ular, — deb davom  etadi o ‘q ituvch i,— o ‘z joylarini 

o ‘zgartiradilar. Sizlar nim a o ‘zgarganini aytasizlar.
Parda tushirilib, ochiladi.
— Bolalar, — deydi o ‘qituvchi, — nim a o ‘zgaribdi?



— Ilgari beshta q o ^ ir c h o q ,— deydi Sharif, — bitta safga tizil- 
gan edi, endi esa bu yerda to ‘rtta , m anavi yerda b itta  q o ‘g ‘irchoq 
turibdi.

0 ‘qituvchi q o ‘g ‘irchoqlarn ing  joyini o ‘zgartirib , N azokatn i 
doskaga chaqiradi. ,,S ahna“ga diqqat- b ilan  qarab turgan  N azokat 
shunday deydi.

— Hali bu  yerda bitta, manavi yerda esa to ‘rtta qo ‘g ‘irchoq bor 
edi. Endi b o ‘lsa, bu  yerda uch ta , o ‘ng to m o n d a  ikkita bo 'lib  
qolibdi.

— Bu o 'zgarish ,— deb so ‘raydi o ‘q ituvch i,— qanday yuz ber-
di?

— Ashula boshlovchining yoniga yana b itta  o ‘quvchi kelib 
q o ‘shilgan va ular ikkita b o ‘lib qolgan.

— Shunda natija nima bo‘ldi?
— C hap tom ondagi o ‘quvchilardan bittasi kamayib uchta b o ‘lib 

qoldi.
— T o ‘g ‘ri, endi jadvaldan  ko ‘rsa t,— deydi o ‘qituvchi.
N azokat jadvalni topib beradi.
B olalar shodlikdan qarsak chalib  yuboradilar.
0 ‘q itu v ch i b u tu n  sin fga  m u ro ja a t q ilib : — Q a n d ay  qilib  

o ‘q u v ch ila rn i b o sh q ach a  jo y la sh tirish  m u m k in ?  K im d a-k im  
boshqacha joylashtirishni o ‘ylab topsa, o ‘sha o ‘quvchilarni o ‘zi 
joylashtiradi.

H am m a bolalar qo ‘l ko 'tarishadi. Doskaga chaqirilgan o ‘quvchi 
qo ‘g ‘irchoqlam i 2, 2, 1 tartibida joylashtirishni taklif etadi va bola­
larga xuddi shunday jadvalni k o ‘rsatadi.

0 ‘yin bolalarning 5 soni tarkibini puxta o ‘zlashtirib olishlariga 
yordam  beradi. Agar o ‘yin boshlangunga qadar faqat 10— 12 bola
5 sonining qanday hosil b o ‘lishini aytib bera olgan b o ‘lsa, o ‘yin 
o ‘tkazilgandan keyin 5 sonini qanday hosil qilish m um kinligini 
30—32 o ‘quvchi aytib beradi. Q o ‘g‘irchoqlarning tashqi ko‘rinishi, 
u larn ing  joy la rin i a lm ash tirib  tu rish , qolgan 5—6 bolaga son 
tarkibidagi o ‘zgarishlarni tushunib , eslab olishiga yordam  bergan- 
ligi aniqlanadi (buning u ch u n , o ‘quvchilarning qanday  turganini 
esla deyishning o ‘zi kifoya, bolalar o ‘sha zahotiyoq savollarga javob 
beraveradilar).

0 ‘yin 8 m inut davom  ettiriladi. Bu o ‘yinni boshqa son tarkibi 
b ilan, albatta , takrorlash  kerak.



10 ichida hisoblash

0 ‘ynatiladigan didaktik о ‘yin: ,,D o ‘koncha“ .
Didaktik topshiriq: arifmetik am allam i 10 ichida mashq qildirish.
0 ‘yin topshirig'i: ko 'rsatilgan sonlardan 10 sonini tashkil qi- 

ladiganini tanlab  olish.
0 ‘yin darsning boshida, ilgari o ‘tilgan m aterialni m ustahkam - 

lash m aqsadida o ‘tkaziladi. 0 ‘yinni o ‘tkazish uchun  18 m inu tdan  
ko ‘proq vaqt ajratiladi. S inf tanaffus vaqtida jihozlanadi.

Foydalaniladigan buyumlar: stolga yoyib qo ‘yilgan o ‘yinchoqlar, 
albom  va kitoblar. U larning orqasiga missollar yozib q o ‘yiladi. Har 
bir buyum da bahosi yozib qo'yilgan qog‘oz b o ‘ladi. Bolalarga ,,pul“ 
(raqam lar yozilgan qog‘oz)lar konvertlarda tarqatiladi. ,,D o ‘kon- 
c h a “ degan yozuv stol yonidagi b iro r narsaga osib q o ‘yiladi.

0 ‘qituvchi o ‘yin shartlarin i quyidagicha tushuntiradi.
— M ana bu yerda turli o ‘yinchoq va buyum lar yotibdi. U lar­

ning narxiga e ’tibor bering: qaysi o ‘y inchoq  yoki buyum  necha 
pul turadi. Lola, sen sotuvchi b o ‘lasan. Endi o ‘yinning qanday 
o 'tkazilishini cshitib olinglar. H am m angizning onalaringiz sizlarga 
ukangizning tug‘ilgan kuniga sovg‘a sotib olish uchun  10 so‘m dan 
pul berishgan deb faraz qilinglar. Q o‘lingizdagi pul bir tiyini ham  
qolm asdan sarflanishi lozim. D o ‘konchadan  nim alar sotib oli- 
shingiz kerakligi haq ida o ‘ylab k o ‘ringlar. Bolalar biroz o ‘ylab, 
so‘ngra q o ‘l ko‘taradilar. Doskaga chaqirilgan D ilorom  stol yoniga 
borib , o ‘ziga juda  ham  yoqib qolgan o ‘y inchoq (q o ‘g ‘irchoq)n i 
olib, 5 ,,so‘m “ uzatadi.

— Bolalar, D ilorom  to ‘g‘ri savdo qilyaptim i? — deb so ‘raydi 
o‘qituvchi.

— Y o‘q, unda yana 5 so ‘m qoldi! — deydi Sharif.
D ilorom  biroz o ‘ylab turadi, so‘ngra qat’iylik bilan o ‘ziga uchta 

b ir so‘m lik rezina q o ‘g ‘irchoq va ikkita bir so ‘m lik kitobcha beri- 
lishini iltim os qiladi.

M ahm ud 8 ,,so‘m “ga, o ‘yinchoq, ikki ,,so‘m “ga albom  „sotib 
o lad i“ . 0 ‘lmas 5 va 5 ,,so‘m “ lik, T urg ‘un  2, 2, 2 va 4 ,,so‘m “ lik, 
Vali esa 4, 2, 1 va 3 ,,so‘m “ lik xarajat qilishdi.

,,P u l“ni to ‘g ‘ri „sarflay o lm agan lar“ga 10 sonini qaysi so n ­
lardan  hosil qilish m um kinlig ini eslatib turish  lozim.



B olalar q o ‘shish jadvalin i yaxshi b ilish lariga q aram asdan , 
,,D o ‘k oncha“ o ‘yinida u larn ing  sanoqqa do ir o ‘z ko ‘nikm a va 
m alakalarini q o ‘llanishda qiynalganliklari sezilib turadi.

Bolalar bu o ‘yinda juda  faol qatnashadilar, o ‘yin paytida u lar­
ning y uz la ridan  q u vonch  a lo m atla ri arim ayd i. ,,D o ‘k o n c h a “ 
o ‘yinini tak ror o ‘tkazish ham  m um kin.
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10 gacha sanash

0 ‘ynatiladigan didaktik о ‘yin: „ N arvoncha“ .
Didaktik topshiriq: birinchi o ‘nlik ichida q o ‘shish va ayirish 

jadvalin i yaxshilab bilib olish.
,,N arvoncha“dan boshqalarga qaraganda tezroq  yugurib tu - 

shishga intilish, ya’ni bir necha misolni tezroq va aniqroq yechish.
0 ‘qituvchi uyga berilgan topshiriqni tekshirib bo ‘lganidan keyin: 

„B olalar, hozir m en tekis z ina lar ch izam an . Eng yuqoridagi 
pog‘onaga „1“ sonini, ikkinchisiga □  +2, uchinchisiga □  +3 hokazo 
belgilarini yozib q o ‘yam an. R aqam larning pog‘onalarda  qanday 
joylashganini yaxshilab ko‘rib olinglar va m ustaqil yechinglar. 1 va 
2- p o g ‘onad ag i so n la rn i q o ‘sh g an in g izd an  keyin  navbatdag i 
pog‘onaga o ‘tavering. Q ani, ,,N arvoncha“dan kim birinchi b o ‘lib 
tushadi?

O radan  2 m inut o ‘tgach , b ir necha o ‘quvchi javob berish 
uchun  q o ‘l ko ‘taradi. 0 ‘qituvchi bolalarning ham m a javoblarini 
(jum ladan, n o to ‘g ‘ri javoblarin i ham ) yozib boradi. So‘ngra bu- 
tu n  sinf ovoz chiqarib  ,,N arvoncha“ m asalasini yechishga o ‘tadi. 
0 ‘qituvchi g ‘olib ch iqqan  bolalarn i rag‘batlan tirib  q o ‘yadi, yana 
bitta ,,N arvoncha“ chizib, un ing  yuzasidan beriladigan javob tez 
va aniq bo ‘lishi kerakligini ta ’kidlab o ‘tadi.

Birinchi o ‘nlik ichida bajariladigan amallarni 
takrorlash

0 ‘tkaziladigan didaktik о ‘yin: ,,Z an jircha“ .
Didaktik topshiriq: 10 ichida qo ‘shish va ayirish amallarini mashq 

qilish.



0 ‘qituvchi o ‘yinni boshlashdan oldin uni o ‘quvchilar o ld in - 
dan m ashq qilib olishi lozim . 0 ‘qituvchi 6 ta o ‘quvchini doskaga 
chaqiradi.

— Bu ,,Z an jircha“ ,— deydi u ,— shunday o 'ynash  kerakki, 
zanjircha ,,uzilm asin“ . Buning uchun  to ‘g ‘ri sanash kerak. Sizlar 
o 'zlaring iz xohlagan m isollarni o ‘ylab q o ‘yasizlar va javobini b ir- 
birlaringizga navbat bilan aytasizlar. Biroq o ‘z o ‘rtog‘iga beriladi- 
gan misolni o ‘zidan oldingi kishi aytgan javobdan boshlash lozim. 
Javob ovoz chiqarib  aytilm asligi, balki o ‘ziga aytilgan m isolning 
o ‘zidan boshlayverilishi kerak.

0 ‘qituvchi shu gaplam i aytib bo‘lganidan keyin Jamilaga m uro- 
jaa t qilib:

— Q ani, sen o ‘ylagan m isolingni ay t,— deydi.
— 3 +  1 — deydi Jam ila.
0 ‘qituvchi m ashqni to ‘g ‘ri boshlash m aqsadida: „4 +  3“— 

deydida,— „Q ani, Iroda sen necha hosil b o ‘lganini qu log‘imga 
ay tch i“ ,— deydi.

— Y etti,— deb shivirlaydi Iroda.
— Endi shu sondan  boshlab m isol ay t,— deydi o ‘qituvchi.
— 7— 1, deb tezlik  b ilan  javob qaytaradi Iroda.
N odira ham  o ‘z navbatida: „6— 1“ deydi. T urg‘un esa 

„1—5“ ,— deb yuboradi. „A na xolos,— deydi o ‘q ituvch i,— ,,zan- 
jircha“ uzilib ketdi. 6 ga 1 ni qo ‘shsa, qancha bo‘ladi?“ . „Endi m en 
tu sh u n d im ,— deydi shoshilib T urg‘u n ,— „7 +  3“ deyishim  kerak 
ekan“ .

— E ndi,— deydi o ‘qituvchi,— o 'y inni chinakam iga o ‘ynaymiz. 
8 kishidan iborat uzun  zanjir tuzam iz.

Shundan keyin o ‘yin boshlanadi. Sharif: „5 +  3“ ,— deydi. Vali 
m isol aytishda davom  etib: „8 — 3“ , Salim: „ 1 0 —1“ , M urod: 
„ 9 + 1 “ ,— deydi va M u ro d  b a lan d  ovoz b ilan : „ M en ik i o ‘n 
b o ‘ldi!“ — deydi. So‘ngra o ‘yin bolalarni doskaga chiqarm ay, qa- 
to r b o ‘yicha chaqirish tartib ida davom  ettiriladi. 0 ‘yin m aroqli 
o ‘tadi, bolalar kerakli sonni tez aytishga intiladilar. 0 ‘yin 7 m inut 
davom etadi. H ar bir o ‘quvchi ikki am alni bajaradi — aw al o ‘zidan 
oldin aytilgan m isolni yechadi, so ‘ngra yangi misol o ‘ylab topadi. 
Boshqa bo lalar ,,Z an jirch a“ning „uzjlib  ketm aslig i“ ni kuzatib 
boradilar. Bu o ‘yin bolalar d iqqatin i asosiy didaktik  topshiriqdan  
chalg ‘itm agan ho lda  ularn ing  xotirasini m ustahkam laydi, o ‘yin 
shakli esa o ‘quvchilar e ’tiborini masalani aniqroq va tezroq yechishga 
safarbar qiladi.



I l l  g r u p p a .  0 ‘ndan oshirib hisoblash malakalarini 
mustahkamlovchi o ‘yinlar

Birinchi o ‘nlik ichida hisoblash dastu r asosida uzoq  davom  
etadi. Bolalarda faqat o ‘iilik ichida hisoblash malakasi hosil bo ‘ladi. 
U lar o ‘ngacha yoki ha tto  ikkinchi o ‘nlik ichida ham  tez va dadil 
hisoblayveradilar.

K o‘p incha 1 sinfda 7 ga 5 ni, 8 ga 6 ni qo 'sh ish , shuningdek, 
qo ‘shish amallarini bajarish paytida ham  bolalar barm oq yordam ida 
hisoblashda davom  etadilar.

0 ‘nlikdan oshirib hisoblashda birinchi o ‘nlik ichida hisoblash 
paytida m ustahkam langan  ikkilik, uchlik larni q o ‘shib hisoblash 
m alakalari takom illashib yana b ittadan  q o ‘shib hisoblash qoidasi 
paydo b o ‘ladi. 0 ‘nlikdan oshirib hisoblashni yanada yaxshiroq 
m ustahkam lash (10 gacha b o ‘lgan sonlarni tez topib, qolgan son- 
larga qo 'sh ish : 8 +  2=10; 10 +  2 =  12) m aqsadida ,,T uk -tuk“ , 
,,D o ‘k o n ch a“ , ,,N arv o n ch a“ , „Jadvalni qid irib  to p “ , „Sanay- 
ver“ , „K im  bilsa, hisoblashni davom  ettiraversin“ singari o ‘yinlar 
o ‘tkazilishi m um kin.

20 ichida qo‘shish va ayirish

0 ‘tkaziladigan didaktik 0 ‘yin: „Doiraviy misollar“ („Hisoblashni 
qaysi son bilan boshlagan b o ‘lsang, o ‘sha son bilan tu g a t“ ).

Didaktik topshiriq: xotirada tez hisoblash (4—5 ta misol).
0 ‘yin topshirig‘i: misol yechish, so ‘ngra shu misolni yechishda 

hosil bo ‘lgan sondan boshlanadigan ikkinchi misolni topish va shu 
tariqa 5 ta misol yechish. Oxirgi m isolining natijasi o ‘yin boshlan- 
gandagi songa to ‘g ‘ri kelgan o ‘quvchi g‘olib chiqqan hisoblanadi.

Foydalaniladigan buyumlar: ichiga misolli qog‘ozchalar solib 
qo ‘yilgan konvertlar. M ana shunday qog 'ozchalardan bir nechtasi:

1 6 - 3 = ,  1 9 + 1 = ,  17 +  3 =  , 18 +  2 =  , 14 +  3 =  
2 0 - 4 = ,  13 +  6 = ,  20 -  3 = ,  19 - 1 = ,  17 -  3 =

— M en sizlarga ichiga m isollar solingan konvertlar tarqa ta - 
m an. Endi o ‘yinni qanday  o ‘tkazish kerakligini kuzatib turinglar. 
Vali, sen konvertni olgin-da, birinchi misolni o ‘qi. Sizlarga tushu- 
narliroq b o ‘lishi uchun  m en m isolni yozib boram an.

„17 +  3 =  □  “ — deb o ‘qiydi Vali. 0 ‘qituvchi 17 sonini doira 
ichiga olib qo‘yadi.

— Bu sonni esda tutinglar,— deydi o ‘qituvchi,— biz misolni ana 
shu sondan  boshladik. Endi, Vali, m isolni yech, lekin javobini 
aytm ay, yodingda saqla. Shu son bilan boshlanadigan misol top.



Vali o ‘sha son bilan boshlanadigan m isolni darhol topadi va 
„17—4“ deydi, o 'qituvchi esa yozib oladi. 5 ta m isolning ham m asi 
shunday bajariladi. Natija 20 — 3 — 17 bo ‘ladi. Bu sonni o ‘qituvchi 
doira ichiga olib qo‘yadi.

— Vali, m isolni qaysi sondan boshlaganim  esingdam i? — deb 
so‘raydi o ‘qituvchi. 17 d an ,— javob beradi Vali. M isolni qaysi son 
bilan tugatdik? 17 bilan.

— Ana e n d i,— deydi o 'q itu v ch i,— konvertlardan m isollarni 
olinglar va yechinglar. Q anday tekshirish kerakligini unutm anglar. 
Kim  misolni yechsa, q o ‘l k o ‘tarsin.

K o'pchilik o ‘quvchilar m asalani 2—3 m inut ichida yechdilar. 
Deyarli hech kim  barm oq bilan hisoblam aydi.

Quyidagi topsh iriq lam i bajaring:

20 ichida bir xonali sonlarni ayirish

0 ‘tkciziladigan didaktik о ‘yin :,,Eng yaxshi h isobch i“ .
Didaktik topshiriq: b ir  n o m a ’lum  sonn i o ‘n likdan  oshirib  

q o ‘shish va ayirishni m ashq qildirish.
0 ‘yin topshirig‘i: nuqta  o ‘rniga kerakli sonni q o ‘yib, 4 ta  misol 

yechish, misol yechilishini tekshira olish.
0 ‘yin uyga berilgan topshiriq  tekshirilgandan keyin o ‘tkaziladi. 

0 ‘qituvchi dars boshlanm asdan oldin, ya’ni tanaffus vaqtida doskaga 
uch ta  ustunda quyidagilarga o ‘xshash m isollarni yozib qo'yadi:

17— □  =  10 16 — □  =  11 va shu kabilar.
So‘ngra o ‘qituvchi o ‘yin shartlarini tushuntirishga o ‘tib, deydi:
— D oska u ch ta  ustunga b o ‘lingan. H ar b ir qa to rdan  har qaysi 

ustun oldiga bittadan o 'quvchini chaqiram an. Quyidagicha javobga 
erishish uchun  (biror m isol k o ‘rsatadi) nuq ta  ustiga kerakli son ­
ni yozib q o ‘yish lozim . Q ani, kim  yaxshiroq hisoblay o lar ekan?

0 ‘qituvchi Aziza, Vali va 0 ‘lm aslarni ch iqarad i-da, „B osh- 
ladik!“ deydi.

H am m a misollarni Vali 2 m inutda, Aziza 5 m inutda, 0 ‘lmas esa 
4 m inutda yechadi. So‘ngra o ‘qituvchi: „Q ani, endi ko ‘raylik-chi,



ular m isollarni to ‘g ‘ri yech ishd im ikan?“— deydi-da, m isollarni 
shoshilmasdan o ‘qiy boshlaydi. H am m a o ‘zining yechgan misollarini 
tekshiradi. Shu yo 'sinda har bir misol ,,tekshirib“ chiqiladi. Turg‘un 
0 ‘lm asning n o to ‘g ‘ri m isoli (8 +  6 =  13) ni topib tuzatad i, 6 
ning o ‘rniga 5 ni yozadi, ovoz ch iqarib  m isolni takrorlaydi. Ik ­
kinchi u stunda  xato lar y o ‘q. U ch inch i u stunda  ikkita xato bor. 
0 ‘qituvchi m isollar tekshirilib b o ‘lgandan keyin: „Vali ham m a 
m isollarni to ‘g ‘ri yechdi, dem ak, u  — eng yaxshi h isobch i“ ,— 
deydi.

Biroq m isollarni xo tirada qanday  yechish  kerakligini ham m a 
o ‘quvchilar b irdaniga tushun ib  o lolm aslik lari m um kin. Bunday 
hollarda o ‘yin shartlarini yana bir m arta tushuntirib, o 'y inni boshqa 
o ‘quvchilar b ilan  takrorlash  kerak.

0 ‘qituvchi Tolibni doskaga chaqiradi va o ‘yinda foydalanilgan 
m isollarga o ‘xshash m isolni o ‘ylab top ishn i tavsiya qiladi. U 
doskaga 20 sonini yozadi.

— E ndi, — deydi o ‘q ituvch i T o libga ,—20 dan  qaysi sonni 
ayirm oqchi ekanligingni sekin qulog‘im ga ayt. Tolib „6“ deb shi- 
virlaydida, doskaga „20 — □  =  6 “ ni yozadi.

0 ‘q ituvch i o ‘q uvch ila rd an  b iriga m u ro jaa t qilib: D ilbar, 
kvadratcha o ‘m iga qaysi son yozilishi kerak? — deydi.

Q izcha indamaydi.
— X o‘p, D ilbar,— deydi o ‘qituvchi,— Senda 20 ta  kubik bor 

edi, u n d an  b ir nechasi yo 'qo lgan  deb faraz qilaylik. Sen sanab 
chiqsang, 14 ta  kubik qolibdi. Q ancha kubik yo‘qolibdi?

D ilbar darhol: ,,01ti“ —deb javob beradi.
— X uddi shunday deb yoz ,— deydi o ‘q ituvch i,—E ndi yozgan 

m isolingni o ‘qi.
Doskaga yana 5 ta bola chiqariladi va o ‘yin davom ettiriladi.
Quyidagi topshiriq larn i bajaring:



0 ‘ndan oshirib hisoblash amallari

O'tkaziladigan didaktik о ‘yin: ,,Q o‘shish va ayirish“ m ashqlari.
Didaktik topshiriq: hisoblashni m ashq qildirish, sonni o ‘nlikdan 

to ‘g ‘ri oshirishga, ya’ni o ‘nlikkacha kerakli son topishga va qolgan 
sonni q o ‘sliib hisoblashga o ‘rgatish.

0 ‘yin topshirig‘i: do irachalarn i o ‘ngacha q o ‘shib borish, keyin 
ikkinchi qatorn i do irachalar b ilan  to ‘latish. M uayyan m iqdorda 
doirachalarni doskaga yozish va u larni tushuntira  bilish.

Foydalaniladigan buyumlar: h a r  b ir o ‘quvchida rang-barang 
(qizil va ko‘k) doirachalar va h a rf  terish tasm asiga o ‘xshagan hisob 
jadvallar ham da do irachalar solingan konvertlar b o ‘lishi kerak.

0 ‘qituvchi: „Bolalar, hozir m en m isollar aytib, u larni doskaga 
yozaman. Sizlar esa o ‘z jadvallaringizga xuddi shunchadan doiracha 
q o ‘yib chiqasizlar“ ,— deydi-da, doskaga 5 +  5 ni yozib q o ‘yib: „5 
tadan  ko‘k do iracha  olib, u larn i jadvaln ing  yuqoridagi qatoriga 
q o ‘yinglar. Iroda , yana qancha q o ‘shishim iz kerak“ , — deydi. „5 
ta!“— deb javob beradi Iroda. ,,T o‘g ‘ri,— deydi o ‘q ituvch i,— 5 ta  
qizil do iracha  olinglar va u larn i k o ‘k do irachalar yoniga terib 
q o ‘yinglar va hisoblanglar. Shunday qilib, yuqoridagi qatorda 10 ta 
(5 ta ko‘k va 5 ta qizil) doiracha bor. Endi stolda bironta ham doiracha 
qoldirm ay, pastki qa to rn i to ‘lg‘azinglar“ .

Bolalar berilgan topsh iriqn i bajarishadi.
0 ‘qituvchi: „ Ikkinchi qa to rda  n ech ta  do iracha bo r?“ — deb 

so‘raganida, bolalar: „Ikkinchi qatorda 10 ta — 5 ta ko‘k va 5 ta  qizil 
doiracha b o r“ ,— deb javob beradilar.

— Yuqoridagi qatorda ham , pastdagi qatorda ham  doirachalar 
soni 10 tadan  b o 'lish i kerakligini unu tm anglar, — deydi 0 ‘qituv- 
chi, — end i ham m a do irachalarn i yig‘ishtirib, parta  ustiga to ‘p - 
to ‘p qilib q o ‘yinglar. H ozir diqqat bilan  tinglab va kuzatib turing- 
lar, — deydi va doskaga 5 +  7 n i yozadi. 0 ‘qituvchi gapirib turgan 
vaqtdayoq ko‘pchilik bolalar 5 tadan  qizil doirachani ajratib qo ‘yib, 
o ‘qituvchining gaplarin i tinglab, harakatlarin i kuzatib  boradilar.

— T o ‘g ‘ri qildirtglar, bolalar, — deydi o ‘q ituvch i,— E ndi 7 
tadan ko‘k doiracha olinglar va nariroqqa terib q o ‘yinglar.

B a’zi bo lalar barcha  7 ta  do irachan i yuqoridagi qatorga joy- 
lashtirm oqchi b o ‘lishadi, lekin do irachalar darchalarga sig‘maydi. 
B unda u lar darchaga 5 ta do irachani joylashtirib, ikkitasini q o ‘lda 
ushlab turadilar. A m m o ko ‘pchilik bolalar q o ‘llarida qolgan ikkita 
ko ‘k doirachani darhol pastki qatorga joylashtirishadi.



M isolni eng birinchi b o ‘lib yechgan bolalar topshiriqni 15 
sekundda bajaradilar. So‘ngra o ‘yin m urakkablashadi.

0 ‘qituvchi: Endi m en ovoz ch iqarm asdan  doskaga m isol yo- 
zam an , sizlar esa berilgan misol asosida do irachalarn i ajratib bo- 
rasiz.

0 ‘qituvchi doskaga 2 0 —13 ni yozadi. N im a qilish kerakligini 
deyarli ham m a bolalar bildilar — u lar a w a l 10 ta k o ‘k doiracha 
ajra td ilar, keyin b irinch i q a to rd an  yana 3 ta  do irach an i olib 
qo ‘ydilar.

Navbatdagi misol: 7 + 1 2 .  N im a qilishni ham m a biladi. Tezda 7 
ta qizil doirachani olib, unga 3 ta ko‘k doirachani qo‘shib qo‘yadilar, 
ikkinchi qatorga esa 7 ta ko‘k do iracha q o ‘yadilar, lekin bu bilan 
ham  darcha to'lm aydi shunda unga yana 2 ta qizil doirachani qo‘shib 
qo ‘yadilar. Bunday qiyin misol tez yechilganidan ham m a xursand: 
0 ‘qituvchi: Y ana ham  osonroq y o i  bilan yechish m um kin: 10 ta 
qizil tayoqchani bir tom onda  qoldirib , ikkinchi tom onga esa 2 ta 
oq sanoq ch o ‘pni qo ‘yib, unga yana 7 ta oq sanoq c h o ‘pni qo ‘shib 
q o ‘yinglar.

Bolalar xuddi shunday qiladilar va bir xil natija hosil b o ‘lganini 
k o ‘radilar. S o ‘ngra o ‘yin tezlashtiriladi. Bu o ‘yinda javob berish 
u ch u n  b irinch i b o ‘lib q o ‘l k o ‘targan  o ‘quvchi g ‘olib ch iqqan  
hisoblanadi.

I Y  g r u p p a .  T o‘g ‘ri va teskari sanoqni hamda son tarkibini 
mustahkamlovchi o ‘yinlar

„K etgan k im ?“ , „Biz kam ayib qold ik“ , „K im  q o ‘shild i?“ sin- 
garilar ana shunday o ‘y inlar jum lasiga kiradi.

T o‘g‘ri, teskari tartibli sanoq

0 ‘tkaziladigan didaktik 0 ‘yin: „K etgan kim ?“ . 1 dan 10 gacha 
sanay olishni m ashq qildirish, son qatorini bilishga o ‘rgatish, tartibli 
sanoqni m ustahkam lash.

Didaktik topshiriq: son qato rin i, qaysi son qaysi sondan  keyin 
kelishini bilib olishni m ashq qildirish.

0 ‘yin topshirig‘i: bolalarning safga tizilish tartib in i bilib olish, 
u larn i sanab chiqib, turgan o ‘rinlari bilan solishtirish (Vali — 
beshinchi, Iroda — uch inch i va hokazo). H isob b o ‘yicha son qa- 
to ridan  chiqib  ketganning kim  ekanligini bilish, un ing  nom ini 
aytish.



0 ‘yinning borishi: o ‘yin boshlangunga qadar bolalar b ilan  b ir ­
oz tayyorgarlik o ‘tkaziladi. 0 ‘qituvchi 6 kishini doskaga chaqirib: 
„A hm ad — b irinch i, Sharif — ikk inch i,...11 deydi. S o ‘ngra u lar- 
ning har b iridan sanoq b o ‘y icha nechanch i ekanligini so ‘raydi. 
Bu esa h a r bir bolaga o ‘zining tartib  nom erini bilib olishga yo r­
dam  beradi. Shu m aqsadda u  ham m a chaqirilgan bolalardan: „Sen 
nechanchisan?“ deb so‘rab oladi. 0 ‘quvchilar: „M en — beshinchi“ , 
„M en — ikkinchi“ , „M en  — to ‘rtin c h i“ va hokazo deb, javob 
beradilar. Shundan  keyin o ‘qituvchi bolalarga yana bir m arta  yax- 
shilab hisoblab chiqishini, k im  kim ning  ketidan tu rgan in i eslab 
qolish va kim ning nom eri nechanch i ekanligini bilib olishni taklif 
etadi.

0 ‘qituvchi o ‘quvchilardan  b irin i chaqirib , shunday deydi:
— Lola, bolalarga bir qarab, u larn ing  tartib  nom erlarin i eslab 

qol. K eyin sinfdan chiqib tur. Seni chaqirganim izda kelib, kim  
ketganini aytib berishing kerak. Agar sen to ‘g ‘ri aytsang, biz qar- 
sak chalam iz, yanglishsang — indam ay turaveram iz.

Lola sinfdan chiqadi. 0 ‘qituvchi beshinchi bolani joyiga o ‘tqizib 
q o ‘yadi. Q olgan o ‘quvchilar b ir-b irlariga yaqinroq  turib  oladilar. 
Lola kirib keladi, doska o ld ida turgan  safga, b u tun  sinfga nazar 
tashlab, kerakli o'quvchini qidiradi. Lola 2 m inutcha o ‘ylanib qoladi, 
o ‘rniga borib  o ‘tirgan o ‘quvchini k o ‘rib, uning ilgari qayerda tu r ­
ganini eslaydi va ,,B eshinchi“— deydi. Bolalar qarsak chaladilar.

Endi Y o‘ldosh eshikka chiqadi. Y o‘ldosh sinfga kiriboq, uchin- 
ch i bola y o ‘qligini aytadi. 0 ‘quvchilar qarsak chalishadi. S o 'ngra  
Vahob sinfdan chiqib turadi.O ltinchi o ‘quvchi joyiga borib o ‘tiradi. 
V ahob sinfga kirib: „ Ikk inch i bo la  o ‘z joyiga borib  o ‘tiribd i“ ,— 
deydi. Sinfda jim jitlik. 0 ‘qituvchi: „Y ana bir o ‘ylab ko ‘r, m ana  bu 
tom o n d a  kim  turganin i esla -ch i?“ ,— deydi. V ahob indam aydi. 
0 ‘qituvchi o ‘tirgan o ‘quvchilardan biriga m urojaat qilib: „Baxtiyor, 
ketgan k im ?“ desa, u  istar-istam as ,,T o‘qq izinch i“ ,— deb javob 
beradi. S hundan  so‘ng o ‘qituvchi o ltinch i bolani tag ‘in o ‘z joyiga 
ch iqarad i-da , un ing  qayerda turganlig ini B axtiyordan so ‘raydi. 
Baxtiyor oltinchi o ‘quvchini ko ‘rsatgach, o ‘qituvchi uning nom eri 
n echanch i ekanligini aytib berishn i so ‘raydi. „B axtiyor,— deydi 
o ‘q ituvch i,— dem ak, ketgan k im ?“ Baxtiyor: ,,01tinchi!“ — deb 
dadil javob beradi.

0 ‘yin o ltita o ‘yinchidan h a r biri navbatm a-navbat borib joyiga 
o 'tirgun iga  qadar davom  ettiriladi. Ю т  to ‘g ‘ri topsa, o 'q ituvch i 
un ing  g ‘olib chiqqanlig ini aytadi. H a r b ir berilgan to ‘g ‘ri javob- 
dan so‘ng bolalar qarsak chalishadi. 0 ‘yin 10 m inut davom  etadi.



Bu o ‘yin g ‘oyat foydali b o ‘lib, m antiq iy  fikrni, xotirani, bir 
narsani ikkinchisidan ajrata olish qobiliyatini o 'stirishga yordam  
beradi.

V g г u p p a . Bir necha birlikka kamaytirish va ko‘paytirish
masalasini yechish malakalarini mustahkamlovchi o ‘yinlar

Bir necha  birlikka ko ‘paytirish va kam aytirish m asalalari h am ­
da m isollarini yechish asosan ikkinchi yarim  yillikdagi m asala- 
lam ing eng qiyin turlaridan biridir. Bu xildagi m asala va misollarni 
yechishdagi m urakkablik  shundaki, savollarni ifodalash va baja- 
riladigan am allarn i tartib i b ilan  so ‘zlab berish  fikrning m antiq  
jiha tidan  to ‘g ‘ri b o ‘lishi b ilan  bog‘liqdir, fikrning bu  tariqa  m a n ­
tiqiy bo ‘lishi lozimligining katta o ‘rin tutishi aslida oddiygina bo ‘lgan 
m asalaning tushun ib  olinishiga to ‘sqinlik qiladi. H am m a bolalar 
raqam lar b ilan  istalgan b ir am alni bem alol uddalay  oladilar. B i­
roq ular ko‘paytirish va kamaytirish misollarini yechishda ko‘pincha 
qiynaladilar. U lar hali sonlarni oddiy  suratda qo 'sh ish  b ilan, m a­
salan, 5 +  2 =  7 am ali b ilan  xuddi shu am aln i so ‘zlar vositasida 
ifoda qilinganda chiqadigan natija (masalan, „M enda 5 ta olm a bor 
edi, V asilada esa m endag idan  2 ta  k o ‘p “ iborasi) teng  ekanligini 
yaxshi tu sh u n a  olm aydilar. Bu tenglikni m ustahkam lash  m aqsa- 
dida ,,N arvoncha“ , „K im  b ilad i“ . „Т ор -ch i, q a n c h a “ va boshqa 
o ‘y in larn i o ‘tkazish m um kin .

Sonlarni bir qancha birlikka orttirish va kamaytirish 
tushunchasini mustahkamlash

0 ‘tkaziladigan didaktik о ‘yin: „Т о р -chi, q an ch a“ .
Didaktik topshiriq: b iro r sonn i b iro r songa kam aytirgan yoki 

orttirganda qancha b o ‘lishini hisoblay olishni m ashq qildirish.
0 ‘yin topshirig‘i: o ‘qituvchi berayotgan  topsh iriq larn i kuzatib 

borish. K o ‘zni bekitib, savatdagi q o ‘ziqorin qancha b o ‘lib qolgan- 
ligini xayolda hisoblash, so ‘ngra natijan i q o ‘shib hisoblash y o ‘li 
bilan tekshirish.

Foydalaniladigan buyumlar: savatcha, quticha va kartondan ish- 
langan q o ‘ziqorinlar.

0 ‘qituvchi o ‘yin bosh lan ish idan  o ld in  o ‘quvchilarga quyidagi 
m asalani yechishni tavsiya qiladi: „А ка-singil o ‘rm onga borishdi, 
akasi 3 ta  q o 'z iq o rin  topd i, singlisi esat. akasinikidan 5 ta  ortiq 
q o ‘ziqorin topdi. Singlisi qancha qo 'ziqorin  topgan?“
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Sinfdagi o ‘quvchilam ing ko‘pchiligi topshiriqni to ‘g‘ri bajaradi.
— Ana end i,— deydi o ‘qituvchi,— „Т ор-chi, qancha“ o ‘yinini 

o ‘ynayrniz. M cnda birqancha q o ‘ziqorin bor. U lardan bir qism ini 
parta ustiga qo 'yam an , sizlar esa uning qancha ekanligini hisoblab 
chiqinglar.

Bolalar sanashadi: „5 ta “ .
0 ‘qituvchi: „Savatga yana 10 ta q o ‘ziqorin solam an (savatga 

q o ‘z iq o r in  so la d i) , x o ‘sh , bu yerdag i q o ‘z iq o r in la r  n e c h ta  
b o ‘ldi?“ — deydi.

K o‘pchilik 0 ‘quvchilar q o ‘l ko ‘tarad ilar va „15“ deb, to ‘g ‘ri 
javob beradilar.

— Endi, — deydi o 'q ituvch i,—bunday qilamiz: m ening qan ­
cha q o ‘ziqorin  qo 'yayotganim ni esda tutinglar. Bolalar hisoblay- 
dilar:

— 12 ta.
— Qutichaga esa 3 ta ko‘proq tashlayman. Sharif, qani ayt-chi, 

qutichada savatdagiga qaraganda qancha ko‘proq q o ‘ziqorin bor?
— U ch ta  ko ‘proq  q o ‘ziqorin b o r,— deb javob beradi Sharif.
— Endi ko‘zlaringni bekitinglar. M enda nechta qo ‘ziqorin bor- 

ligini sizlar ko ‘rm aysizlar, lekin sanay olishingiz m um kin . Endi 
ko'zlaringizni ochinglar. Savatda qancha q o ‘ziqorin bor?

Beriladigan javob har xil b o ‘ladi: 17, 15 va hokazo. K o‘pchilik 
„15“ deb hisoblaydi.

— Kim  to ‘g ‘ri sanaganini qanday  bilam iz?— deydi o ‘qituvchi.
— H isoblab k o ‘rish kerak ,— deydi N azira.
— Y ana b oshqacha  qanday  teksh irish  m u m k in ?—so ‘raydi 

o ‘qituvchi.
— Q utichada 12 ta  q o ‘ziqorin bor edi, savatga siz doskada- 

gidan 3 ta ortiq qo ‘ziqorin tashladingiz, u  yerda ham m asi b o ‘lib 15 
ta  bo ‘ldi. D em ak, savatda 15 ta  q o ‘ziqorin bor.

— D em ak ,— deydi o 'q itu v ch i,— 3 ta  ortiq  deyilganda, 3 soni 
qo 'sh ilish i kerak ekan. M en yana ham m a q o ‘z iqorin larn i oldim , 
savatda hech narsa qolmadi. Q o‘lim da 15 ta  qo ‘ziqorin bor, savatga 
q o iim d ag id a n  2 ta  kam  q o ‘ziqorin  tashlaym an. Savatga nechta  
q o 'z iq o rin  tash lar ekanm an? M en  q o ‘ziqorin larn i savatga solib 
b o ‘lg u n im c h a , s iz la r k o ‘z la r in g iz n i y u m ib , sav a td a  q a n c h a  
q o ‘ziqorin b o ‘lishi kerakligini hisoblab turinglar (oradan 30 sekund 
o ‘tgandan  keyin). K o ‘zlaringizni ochinglar. A yting-chi, savatda 
qancha q o ‘ziqorin bor?



— 12 ta, deydi Rahim .
— 10 ta ,— javob beradi G ulchehra.
— R ahim ,— deydi o ‘qituvchi,— doskaga chiqib, tekshirib ko‘r. 
R ahim  doskaga chiqib , savatdagi q o ‘ziqorin larn i sanaydi-da,

baland ovoz bilan:
— 13,— deydi.
— R ahim , savatdagi q o ‘ziqorin lar, qanday  qilib 13 ta  b o ‘lib 

qoldi?
— Sizda 15 ta  q o ‘ziqorin bo r edi, savatda 13 ta  qolibdi, dem ak,

2 tasini siz o lgansiz,— deb javob beradi R ahim .
— T o ‘g ‘ri ay tasan ,— uning  gapini tasdiqlaydi o ‘q ituvch i,— 

m ana o ‘sha ikkitasi m ening  q o iim d a . Q ani, eslanglarchi, q o ‘- 
ziqorinlam i savatga tashlayotganim da nim a degan edim ?

— Savatga q o iim d ag id a n  2 ta  kam  q o ‘ziqorin  tash laym an ,— 
degan ed ing iz ,— javob beradi 0 ‘lmas.

— D em ak, ,,kam “ deyiJganda nim a qilinishi kerak?
— Ayirish!— javob berishadi bolalar.
— T o ‘g‘ri,— ularning gapini m a’qullaydi o ‘qituvchi,— yozing- 

lar: 1 5 - 2 = 1 3 .
S hundan  keyin o ‘qituvchi ikki o ‘quvchini doskaga chiqaradi. 

U lardan  biri m asala shartin i aytadi, ikkinchisi esa u n i bajaradi.
— 0 ‘lm as, sen shunday  b ir  m isol aytki, u n d a  b ir joydagi 

narsa ikkinchi joydagisidan 2 ta  ortiq  b o ‘lsin ,— deydi Karim .
— D araxtn ing  b ir shoxiga,— deydi 0 ‘lm as, 10 ta  chum chuq , 

ikkinchisida esa undan  2 ta  ortiq  chum chuq  kelib q o ‘ndi.
— B unda qanday savol berilad i?— so 'raydi o ‘qituvchi.
— Boshqa shoxda qancha chum chuq o ‘tiribdi?— deydi 0 ‘lmas.
— Boshqa shoxda 12 ta chum chuq  o ‘tiribd i,— bexosdan javob 

berib yuboradi Aqida.
— 12 ta ekanligini qanday bilding, G ulnoza?— deydi o ‘qituvchi.
— 0 ‘nga ikkini q o ‘shdim .
— N ega q o ‘shding?— yana so ‘raydi o ‘qituvchi.
— Shuning uchunki, ikkinchi shoxda ikkita qushcha ortiq  edi. 
0 ‘yin 10 m inu t davom  ettiriladi. 0 ‘y indan  so ‘ng o ‘tkazilgan

tekshirish bolalar „shuncha  k a m “ yoki „shuncha  k o ‘p “ deyish- 
ning m a’nosini yaxshi bilib o lganlarin i k o ‘rsatadi. Bu o ‘yinni 
o ‘ynash jarayon ida  bo lalar n im a qilish kerakligi va n im a uchun 
shunday qilish kerakligini an iq  aytib beradigan b o ‘lib qoladilar.



Bir necha birlikka ko‘paytirish va kamaytirish masalalarini 
yechish (mustahkamlash)

0 ‘tkazilcidigan qiziqarli didaktik о ‘yin: „Q iziqarli kvadrat“ .
Didaktik topshiriq: misollarni 10 dan oshirib, 20 ichida m uhoka- 

m a qilish va tekshirish yo ‘li bilan yechish.
0 ‘yin topshirig'i: kvadratning 2 raqam i turgan katagidan bosh- 

lab, shu katakda turgan  raqam larn i q o ‘shib hisoblab, uchinchi 
b o ‘sh katakchaga kerakli sonni yozgach, natijada 15 hosil bo 'lish i 
kerak. So‘ngra kvadratning 2 raqam i turgan joy idan  boshlab sa- 
nashni davom  ettirish  lozim . Bunda kvadratning har qanday (go- 
rizontal, vertikal va diagonal) ch izig‘idagi raqam lar yig 'indisi 15 
ga teng bo'lishi kerak

0 ‘yinning borishi: o ‘qituvchi doskaga kvadrat chizib, un i 9 
katakchaga bo ‘ladi. T o‘rtta katakchaga raqamlar yozib, o ‘quvchilarga 
m urojaat qiladi:

— Bolalar, m en n im a chizdim ?
— Kvadrat, — deb javob beradi 0 ‘ktam .
— Sananglar-chi, unda nechta  kvadratchalar bor ekan?— deydi 

o 'q ituvchi.
— 9 ta ,— deydi N azira.
— Bolalar, bu — qiziqarli kvadrat. Agar har bir qa to r yuqo- 

ridan pastga, chapdan o ‘ngga, hatto  ko‘ndalangiga sanalganda ham  
15 hosil bo ‘laveradi. Karim , doskaga chiqib, ikkita raqam i joylash- 
gan yerdan  boshlab yoz, sen uch inch i sonni topishing lozim.

Bola 1 va 5 ni yozadi.
— K arim ,— deydi o ‘q ituvch i,— bu ikkala son yig‘indisidan 

necha hosil b o ‘ldi?
— 6 ,— deydi K arim  va 5 bilan 1 raqam larini k o ‘rsatadi.
— Bizga necha kerak edi?— so‘raydi o ‘qituvchi.
— 15,— deb javob beradi K arim .
— Dem ak, yuqoridagi katakchaga nim a yozilishi lozim ?— deydi 

o ‘qituvchi.
— 9. 0 ‘qituvchi:
— E ndi yuqoridagi qa to rda  ikkita m a’lum  raqam  b o i ib  qoldi. 

U la r qaysilar?
— 9 bilan 4 ,— deydi-da, K arim  yana so ‘zida davom  etad i.— 

Bizga esa 15 kerak, dem ak, bu yerga m en  2 ni yozishim  lozim.
S o‘ngra u  bu tun  kvadratni o ‘zi to ‘lg‘azadi. B olalar xursand. 

0 ‘q ituvch i kvadratga b oshqa  raq am lar yozib , o 'q u v ch ila rd an  
so ‘raydi:



— Qaysi raqam lardan  boshlaym iz?— deydi o 'q ituvch i.
— 9 ga 2 ni q o ‘shsak 11 hosil b o ‘ladi, — deydi 0 ‘ktam .
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— Q ancha bo 'lish i kerak edi?— so ‘raydi 0 ‘qituvchi.
— 15,— deb javob beradi Lola.
— D em ak, qaysi raqam  yozilishi loz im ,— deydi 0 ‘qituvchi?
— 4 ,— deydi Vali. 0 ‘qituvchi:
— Endi, qarang lar-ch i, kvadratning qaysi katagida ikkitadan 

raqam  bor?
— Qiya chizig'ida. 0 ‘qituvchi:
— T o ‘g‘ri. D iagonal bo ‘yicha bo ‘sh katakchagacha qaysi raqam  

yozilishi m um kinligini o ‘ylanglar, am m o ovoz schiqarm ay, q o ‘l 
ko ‘taringlar.

O radan 1 m inut o ‘tgach, 20 ta  o ‘quvchi q o ‘l ko‘taradi. 5 raqa- 
mi yoziladi. S o‘ngra barcha o ‘quvchilar qaysi katak  to ‘lg‘azilishi 
kerakligi ustida o ‘ylaydilar. R aqam ni yozib olib, 15 hosil b o ‘lish 
b o ‘lmasligini tekshiradilar. 0 ‘yin ham m a katakchalar to ‘lguncha 
davom  ettiriladi.

Bu o ‘yin h isoblashni yaxshi bilm aydigan ayrim  bolalar bilan 
darsdan keyin o ‘tkaziladi. Qolgan bolalarga uy vazifalari bajariladi- 
gan daftarlariga kvadratlar chizishni, bu kvadratlarni o ta  va ona- 
lariga ko‘rsatib, ularni xursand qilishni tavsiya etish m um kin. Bola­
lar bunday  topsh iriq lam i z o ‘r m am nuniyat bilan tinglaydilar.

Bu g ‘oyat foydali o ‘yin hisoblanadi.

20 ichida ko‘paytirishni takrorlash

0 ‘tkaziladigan didaktik 0 ‘yin: „M en bir sonni o 'ylab qo ‘ydim “ .
Didaktik topshiriq: ko ‘paytirishning bir xil natija  beradigan bir 

necha variantlarini tez yechish va m ashq qildirish.
0 ‘yin topshirig‘i: xayolda teskari am al bajarish, tez hisoblab, 

qaysi son o ‘ylab q o ‘yilganini aytish.
— Foydalaniladigan buyumlar: raqam lar yozilgan kartochka- 

lar. 0 ‘qituvchi:
— M en 2 ta  son o ‘ylab q o ‘ydim . Agar u larni o ‘zaro  ko ‘pay- 

tirilsa, 6 hosil b o ‘ladi (ikkita  kartochkan ing  teskari tom on in i 
o ‘quvchilarga ko‘rsatadi). Qaysi sonlarni o ‘ylab q o ‘ydim?



8 bola q o ‘l ko‘taradi, keyin yana 5 bola, undan  so‘ng ham m asi 
b o ‘lib 30 o ‘quvchi q o ‘l ko ‘taradi. 0 ‘qituvchi A kram ni doskaga 
chiqaradi:

— M enda qanday sonlar bor?
— 3 va 2.
— D urustroq  o 'y lab  ko‘r-ch i, 3 va 2 ni olsang, 6 b o ‘ladim i? 

Akram:
— M ana bu kartochkada 3, bunisida esa 2. 0 ‘qituvchi kartoch- 

kalarni ko 'rsa tad i, A kram ning to ‘g ‘ri topganidan  ham m a bolalar 
quvonishadi. 0 ‘qituvchi:

— Endi, Akram , 2 ta son o ‘ylaginda, tegishli kartochkalar- 
ni ol.

Bola 4 va 5 raqamlari yozib qo ‘yilgan kartochkalam i olib: „M en
2 ta son o ‘yladim: 4 va 5“ , deydi-da, ulam i o ‘quvchilarga ko‘rsatadi. 
H am m a kulib yuboradi.

0 ‘qituvchi:
— Qaysi sonni o 'y laganingni nega aytasan? Axir, u larni bo la­

lar bilm asligi kerak. Bu sonlarni sen aytm asdan , u larn i o ‘zaro 
ko‘paytirsa, necha hosil b o ‘lishini aytgin. Boshqa kartochkalam i ol.

Akram  3 va 6 ni olib:
— M en 2 ta  son o ‘y lad im ,— deydi. 0 ‘qituvchi:
— U larni o ‘zaro k o ‘paytirsa qancha b o ‘ladi? 0 ‘quvchi biroz 

o ‘ylab olgach:—„18 b o ‘lad i“ ,— deydi. 0 ‘qituvchi:
— Bolalar, A kram  qaysi sonlarni o ‘ylabdi? Y o‘ldosh:
— 6 bilan  3.
Akram sevinib, olgan raqamlarini o ‘quvchilarga ko‘rsatadi. H am ­

ma xursand.
Bu o ‘yin juda  m aroqli o ‘tadi. 0 ‘yin 6 m inut davom  etadi.

Sanoqqa doir didaktik o ‘yinlarga qo‘shimcha material

I gruppa. T o ‘ g ‘ r i  v a  t e s k a r i  s a n o q  s o n  u s t i d a  
b a j a r i l a d i g a n  a m a l l a r .

1. Didaktik о ‘yin: „Qaysi biri q o ‘shildi?“ .
Didaktik topshiriq: son qa to ri haqidagi tu sh u n c h a n i m us- 

tahkam lash.
0 ‘yin topshirig‘i: old in  tu rgan  bolalarni sanab chiqib , yana 

qancha q o ‘shilganini aytib berish.
0 ‘yinning borishi: bir necha  bola bir qatorga turad i. Qolgan 

bolalar ularni sanab chiqishadi. 0 ‘qituvchi ishora berishi bilan 
o 'tirgan  o ‘quvchilar ko ‘zlarini yum adilar. 0 ‘qituvchi ovoz chiqar-



m asdan yana bir o ‘quvchini doskaga chaq irib , saflanganlar qato - 
riga tu rg ‘azib  q o 'y a d i. , ,M u m k in “ d e g a n  ish o ra  b e rilg ac h , 
o 'quvch ila r ko‘zlarini ochib, nechanch i (,,besh inch i“ , keyin ,,ol- 
tin ch i“ va hokazo) kelib q o ‘shilganini aytib berishadi.

Bu o ‘yin „K etgan k im ?“ o ‘yiniga qaraganda anchagina yengil. 
U ni dastlabki kun larda o ‘tkazish m um kin . B unday o ‘y inlar turli 
usullarda o ‘tkazilishi m um kin. C hunonch i: „Qaysi o ‘yinchoq 
yashirib q o ‘yildi?“ , „Qaysi o ‘yinchoq q o ‘shib q o ‘yildi?“ va h o k a­
zo. Bolalarda n o to ‘g ‘ri tu shuncha hosil b o ‘lib qolmasligi uchun  
bir xil buyum lardan  foydalan ish  kerak, chunk i o ‘y inchoq lar 
har xil b o ig a n  taqd irda  bolalar to ‘g ‘ri javob berolm ay, ,,be- 
sh inch i“ deyish o 'm ig a  ,,o ‘y inchoq“ yoki ,,kubik“ deb yuborish- 
lari m um kin va hokazo.

,,Sanayver“ turidagi o 'y in la r ham  shu gruppaga kiradi. B ola­
larni doskaga chiqarish va safga tizib  qo 'y ish , keyinchalik  esa 
to ‘g ‘r id a n - to ‘g ‘ri q a to rm a-q a to r sanatish  m um kin.

2. Didaktik о ‘yin: „Sanayver“ yoki „K im  bilsa, hisoblashni 
davom  ettiraversin“ .

Didaktik topshiriq: son q a to ri haq idag i tu sh u n ch an i m u s­
tahkam lash.

0 ‘yin topshirig‘i: har qanday  sondan  boshlab sanash va uni 
davom ettira olish.

0 ‘yinning borishi: bolalarga b ir xil buyum lar berib qo 'y iladi. 
B uyum ni k o ‘rsata tu rib  bola: ,,b ir“ desa, ikkinchisi kelib: ,,ikki“ 
deydi va hokazo.

0 ‘yinni buyum siz o 'tkaz ish  va hisoblashni b irdan  boshlam as- 
lik y o ‘li bilan bu o ‘yinni m urakkablashtirish  m um kin. M asalan, 
o ‘q ituvchi ,,to ‘r t“ desa, o 'q u v ch i h isoblashni ,,besh“ son idan  
boshlab davom  ettirishi lozim . S o ‘ngra o 'q ituvch i un i to ‘xtatadi. 
N avbatdagi (chaqirilgan yoki partada o ‘tirgan) o ‘quvchi sanashni 
davom  ettiradi.

0 ‘yin navbatm a-navbat har bir qa to r b ilan  o ‘tkazilishi m u m ­
kin. Bu esa har bir safga tizilganlarda g‘olib bo‘lish istagini tug‘diradi.

3. Didaktik о ‘yin: ,,Q o‘shnilaringni to p “ .
Didaktik topshiriq: birinchi o ‘nlikda son bilan raqam ning bir- 

biriga m oslashuvi haqidagi tu shunchan i m ustahkam lash.
0 ‘yin topshirig‘i: tavsiya etilgan raqam lardan kerakligini topish 

va uni son qatorida o ‘z o ‘m iga q o ‘yish.
0 ‘yinning borishi: o ‘qituvchi (keyinchalik o 'quvchi ham ) dos- 

kada raqam  jadvallarini qo ‘yib, boshqa raqam larga joy  qoldiradi.



M asalan: 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9.
Tartib  bilan yoz: 1, 3, 5, 2, 0, 7, 9, 10, 14, 6, 4 ......

va hokazo.
R aqam lar o ‘qituvchining stolida b o ‘ladi, o ‘quvchi stolga 

yaqinlashib, kcrakli ( ,,qo ‘shn i“) raqam ni qidirib topadi va b o ‘sh 
joyga qo ‘yadi.

Qatorasiga ikkita raqam ni qoldirib ketish m um kin.
B itta raqam ning  o ‘zini q o ‘yish, m asalan , „B uning  ikkala 

q o ‘shnisidan birontasi ham  yo ‘q. U zerikib qoladigan bo ‘ld i“ deb, 
faqat 5 ni q o ‘yish m um kin. Bolalar un ing  yoniga 4 va 6 raqam ini 
q o ‘yadilar, qolganlar esa 4 va 6 raqam iga ,,qo‘shn i“ qidirishadi va 
hokazo.

Ba’zan faqat b itta  raqam ni k o ‘tarib k o ‘rsatishning o ‘zi kifoya. 
Doskaga chaqirilgan bolalar uning ,,qo‘shnilari“ni topib beradilar. 
Butun o ‘yinni bolalarning o ‘zlari ham  o ‘tkazishlari m um kin.

Son q a to ri h aq id ag i tu sh u n c h a n i m u sta h k a m lash  u c h u n  
(tekshirish  m aqsad ida) h am  indiv idual raqam  jadvallari b ilan  
m ashg‘u lot o ‘tkazish yaxshi natija beradi.

Bolalarning q o ‘llaridagi konvertlarda 10 tadan  raqam  bor.
0 ‘qituvchi:
— 2 raqami bilan 6 raqam ini olinglar, partaga qo ‘yinglar. Men: 

,,Q o‘shnilarin i topinglar!“ deganim da, kerakli raqam larn i topib , 
u larning yoniga q o ‘yasizlar.

0 ‘qituvchining „Q o 'shn ila rin i top inglar!“ degan ishorasi be- 
rilishi bilan topshiriqn ing  bajarilishi o ‘yin holati b o ‘ladi.

0 ‘qituvchi tez -tez  u  yoqdan  bu  yoqqa o ‘tib , bo lalardan  qaysi 
birining tushunm ayotganligini, k im ning to ‘g ‘ri, k im ning n o to ‘g ‘ri 
q o ‘yganligini k o ‘rib turadi.

So‘ngra o ‘qituvchi o ‘quvchilarni raqam lar b o ‘yicha ,,sanatish“ 
uchun  doskaga chiqaradi. D oskaga ch iqqan  o ‘quvchi baland ovoz 
bilan „Bir, ikki, u c h “ va hokazo deb sanay boshlaydi.

4. Didaktik о ‘yin: „Qaysi son yo ‘q?“ .
Didaktik topshiriq: 20 gacha b o ‘lgan son qatori haqidagi m iq- 

doriy tu shunchan i m ustahkam lash.
0 ‘yin topshirig‘i: son qato rin i tahlil qilib, o ‘zi y o ‘q son bilan 

q o ‘shni sonlarn i ajratib tashlab, o ‘sha sonn i aytish.
0 ‘yinning borishi: D arsning oxirida o ‘qituvchi:
— M en sonlarni qatorasiga yozib boraveram an, sizlar diqqat 

b ilan  qarab o ‘tiringlar, b iron  joyi n o to ‘g ‘ri b o ‘lsa, aytasizlar,— 
deydi.



0 ‘qituvchi doskaga quyidagicha qilib sonlarni yoza boshlaydi: 
10, 11, 12, 13, 14, 16 va hokazo.

B o la la r tu sh irib  q o ld irilgan  sonn i d a rh o l p ay q ay d ila r va 
o ‘qituvchi „yodidan ch iqard i“ , deb o ‘ylaydilar.

Chaqirilgan o ‘quvchi xatoni ,,tuzatadi“— doskada qaysi raqam  
„tushirib qoldirilgan“ b o ‘lsa, o ‘sha yerdan boshlab yozilgan narsa- 
larni o ‘chirib, o ‘sha yerdan boshlab yozib ketadi (yoki n im a yozi­
lishi kerakligini aytadi).

M isol istalgancha o ‘zgartirilishi m um kin, m asalan, 10 dan 
boshlab, 11, 12, 9, 13 va hokazo deb yozish m um kin . Bolalar 
raqam lar to ‘g‘ri yozilm aganini sezadilar, o 'q ituvchi ulardan qaysi 
son qaysi son ketidan  yozilishi kerakligini so ‘rab oladi. Sinfdagi 
o ‘quvchilarga baravariga hisoblatish m um kin , bunda  o 'q ituvch i 
raqam larn i k o ‘rsatib turadi.

5. Didaktik о ‘yin: ,,N arvoncha“ .
Didaktik topshiriq: 20 ichida q o ‘shish m isollarini yechish.
0 ‘yin topshirig‘i: ,,N arvoncha“ga tezda chiqish, ya’ni ham m a 

m isollarni yechish.
0 ‘yinning borishi: 0 ‘qituvchi o ld indan  h a r bir qa to r u ch u n  

a lo h id a  u c h ta  ra q a m la r  jo y la sh g a n  n a rv o n c h a s in i  c h iz a d i. 
0 ‘qituvchi:

— Bolalar, narvonchaga, p o g 'ona li narvonchaga em as, balki 
raqam lar joylasghan narvonchaga tez chiqib olish kerak ,— dey- 
d i-da , 3 o ‘quvchini doskaga chaqiradi va u larga javobni qayerga 
(katak qarshisiga) yozish kerakligini tushuntirad i.

1 6 + 4 =  1 1 + 8 =  1 4 + 5 =  1 3 + 6 =
H am m a o ‘quvchilar o ‘z qatorlaridan  ch iqqan  bolalarning m i­

sollarni qanday  yechayotganlarin i kuzatib  turishlari yaxshi natija  
beradi. Agarda b iro r o ‘quvchi m asalani n o to ‘g ‘ri yechsa, o ‘quv- 
ch ilar darhol q o ‘l k o ‘tarib , aytishadi.

M urakkablash tirish  — har bir qa to r ,,o ‘z “ o ‘quvchisini em as, 
boshqa qator o ‘quvchisini kuzatadi, m asalan, III qator o ‘quvchilari 
II q a to r o ‘quvch ila rin i, I I  q a to r  o ‘quvch ilari I q a to r  o ‘quv- 
chilarin i, I q a to r o ‘quvchilari esa III  qato r o ‘quvchilarin i kuza- 
tadilar. Bu esa barcha o ‘quvchilar faolligini va masala yechayotgan- 
lar m as’uliyatini oshiradi.

Bo‘shroq o ‘quvchilarning kam roq  ,,yiqilishi“ga intilish kerak, 
ularga yengilroq m asalalar berib turish lozim.

Bu o ‘yin bolalarga doskada bajarilayotgan am allarni yaxshilab 
tushunib olish im konini beradi. Bolalar bu o ‘yinni o ‘ynash jarayo-



n ida esda saqlab qolinishi ilgari qiyin bo 'lgan  q o ‘shish am alini 
puxta o 'rgan ib  o lad ilar va ularda barm oq bilan sanab o ‘tirishga 
ehtiyoj qolm aydi.

Bu o 'y inn i barcha  am allar bilan turli varian tlarda o ‘tkazish 
m um kin.

II gruppa. S o n  t a r k i b i  h a q i d a g i  t u s h u n c h a n i  
m u s t a h k a m l o v c h i  o ‘ y i n l a r .

Bu o 'y in larn ing  ko‘pchiligi jadvallar yoki ko‘rsatm a individual 
ko ‘rgazm alar (geom etrik  shakllar solingan konvertlar) va hoka- 
zolar yordam ida o ‘tkaziladi.

1. Didaktik о ‘yin: „S huncha ajratib q o ‘y“ .
Didaktik topshiriq: son tarkibini (5, 6, 7 va hokazo) m us­

tahkam lash.
0 ‘yin topshirig'i: a) tavsiya q ilingan jadvalga qarab, o ‘zining 

daftarida ham  xuddi shuncha son ajratish;
b) o ‘zining xohishiga qarab shakllarni alm ashtirib  q o ‘yish.
0 ‘yinning borishi: t a naff us vaqtida bolalarga geom etrik shakllar 

solingan konvertlar ham da o ‘rtasidan chiziq tortilgan qalin qog‘oz 
beriladi.

0 ‘yin ,,Ko‘rganni eslab qolish diktanti“ tarzida o ‘tkaziladi. Lekin 
o ‘qituvchining qo 'lidagi nam unada shakllarning oddiy joylashuvi 
em as, balki m uayyan bir tarkib ko 'rsatilgan  bo 'lad i. M asalan:

0 ‘qituvchi q o ‘lida nam unan i k o ‘rsatib turib , baland  ovoz b i­
lan: „D iqqatL  Bir, ikki, uch!“ — deydida, nam unani olib q o ‘yadi. 
Bolalar m asalani xuddi o ‘qituvchi ko‘rsatgan nam unadagidek qilib 
tez bajaradilar. 0 ‘z -o ‘zini tekshirish uch u n  nam unalarga takror 
qarab olishga ruxsat etiladi. 0 ‘yin shu yo‘sinda 3—4 m arta o'tkaziladi. 
So‘ngra o ‘qituvchining bolalarga xuddi shu o ‘yinning o ‘zini boshqa 
variantlarda m ustaqil suratda o ‘ynatishi yaxshi natija beradi.

Bu o ‘yin bolalar qobiliyatini o ‘stiradi. 0 ‘qituvchi qatorlar ora- 
lab yurib, m asalani kim  qanday  yechganligini aniqlaydi.



0 ‘yin oxirida bolalardan biror sonning qanday hosil b o ‘lishini 
takrorlab olishni albatta  talab qilish kerak. Vazifani m ustaqil ba- 
jargan o ‘quvchilar no m m a-n o m  rag‘batlan tirilad i.

O datda ham m a o ‘quvchilar berilgan topshiriq larn i durustgina 
bajaradilar, y a ’ni ,,g‘olib ch iqad ilar“ . 0 ‘qituvchi u larn ing  yaxshi 
o 'ynaganlik larin i qayd qiladi.

Boshlang‘ich sinflarda fakultativ m ashg‘ulotlarni uyushtirish 
metodikasi

Fakultativ  m ashg‘u lo tlar bosh lang‘ich sin f o ‘quvchilarin i tar- 
biyalashda, ularga kasb-hunar tanlashga oid bilim  berishda yuqori 
natijalar beradi. Ayniqsa, iqtidorli o ‘quvchilarda fanga qiziqishi, 
dunyoqarash i, zehni nam oyon  b o ‘ladi. Bu esa bosh lang‘ich  sinf 
o ‘quvchilariga to ‘la - to ‘kis bilim  berishda ha r b ir o ‘quvchining 
shaxsiy xususiyatlarini o ‘rganishda o ‘quvchining qobiliyati n a ­
m oyon b o ‘ladi. B oshlang‘ich sinflarda fakultativ  m ashg‘u lo tlam i 
birinchi navbatda, m atem atika darslarida tashkil qilish katta aham i- 
yatga ega. Shu o ‘rinda o ‘qituvchi b irinchi bosqichda o 'quvch ila r 
orasidan matematikaga qiziqishi va iqtidorini aniqlashga imkon berib, 
u lar bilan til topa oladi.

Boshlang‘ich sinflarda fakultativ m ashg‘u lo tlar didaktik  o ‘yin- 
lar, o lim piadalar, kechalar, v ik torinalar o 'tkazishga  yordam  be­
radi. Ilm iy texnik taraqqiyot m atem atikaga bog‘langanligi sababli 
asta-sekin m urakkabroq m asalalar yechim ini o ‘rganishga imkoniyat 
be rad i. M asa lan , E H M d a , m ik ro k a lk u ly a to rd a  h iso b la sh la r  
o ‘rganiladi.

B o sh lan g ‘ich  s in fla rd a  faku lta tiv  m ash g ‘u lo tla rd a  o ‘quv- 
chilarning m atem atik  tafakkuri, fikrlash qobiliyati rivojlanadi.

Fakultativ m ashg‘ulotlam i boshlang‘ich sinflarda turli xil tarzda 
olib borish  m um kin , ayniqsa, III  — IV sinflarda qiziqarli, y a ’ni: 
o ‘quvchilarning m atem atikaga b o ‘lgan qiziqishini hartom on lam a 
hisobga olgan holda olib borish lozim.

F aku lta tiv  m ashg ‘u lo tla r  I sinfda 20 soat o ‘tilad i. B unda 
o ‘qituvchi o ‘quvchilarni qiziqishi va o 'zlash tirish iga qarab fanlar 
aro aloqadorlikni hisobga olgan holda olib boradi.

II — IV sinflarda 34 soat o ‘tiladi.
II sinfda chorak lar b o ‘yicha olib borish m um kin. M asalan, I 

chorakda m atem atika, 2 chorakda ona tili va hokazo.
III sinfda yarim  yillik b o ‘yicha olib boriladi. M asalan, 1 yarim  

yillikda m atem atika, 2 yarim  yillikda ona tili va hokazo.



IV sinf esa yoppasiga faqat matematikaga bag‘ishlanadi.
I l l  — IV sinflarda ko‘pincha m urakkab m asalalar ustida ish- 

lash uchun  fakultativ  m ashg‘u lo tlarda m asalalar ustida ishlash 
uch u n  10 soat ajratiladi.

B oshlang‘ich sinflarda m atem atika fanidan fakultativ m ash- 
g ‘u lo tlar taxm iniy  rejasini keltiram iz.

t /n Mavzu Soat

II sinfda 34 soat

1. Qo‘shish va ayirishning turli ko'rinishi 2 soat
2. M atem atika tarixi elementlari 2 soat
3. Yig‘indini yig'indiga qo'shish 2 soat
4. Songa yig'indini qo'shish 4 soat
5. Yig‘indiga sonni qo'shish 4 soat
6. Topqirlik va ziyraklikka oid masalalar tuzish va

yechish 6 soat
7. M ikrokalkulatorda hisoblar 2 soat
8. Ko'paytirishning jadvalli va jadvalsiz ko'rinish-

lariga oid am allar 3 soat
9. Bo'lishga doir misol va masalalar 3 soat
10. Rasm va sxcmalardan foydalanib ifodalar

tuzish va yechish 2 soat
11. Geom etrlik shakl almashtirishga doir didaktik

mashqlar 2 soat
12. Test sinovlari 2 soat

I l l  sinfda 34 soat

1. Arifmetik amallarni bajarish tartibiga oid
m urakkab ko'rinishlar 4 soat

2. G eom etrikm azm unli masalalar 4 soat
3. Iqtisodiy masalalar 6 soat
4. M iqdorlarga doir mashqlarning murakkab

ko'rinishlari 4 soat
5. M iqdorlarga doir masalalar 4 soat
6. N om a’lumni ajratishga doir masalalar 4 soat
7. M antiqiy fikrlashga doir masalalar 4 soat
8. Olimpiadaga tayyorgarlikmasalalari 2 soat
9. Test sinovlari 2 soat

IV sinfda 34 soat

1. K o 'p  xonali sonlar ustida amallarning turli
ko'rinishlari 3 soat

2. Sharq mutafakkirlari ijodiy merosini o'rganish 4 soat



3. M urakkab masalalar 9 soat
4. Topqirlikva ziyraklikka doir masalalar 4 soat
5. Olim piada masalalari 2 soat
6. M atem atika tarixiga doir 2 soat
7. M ikrokalkulatorda hisoblashlar 2 soat
8. Iqtisodiy masalalar 5 soat
9. Test sinovlari 3 soat

B oshlang‘ich sinflarda fakultativ m ashg‘ulo tlarn i tashkil etish 
m ohiyati juda katta aham iyat kasb etadi. Fakultativ m ashg‘ulotlarda 
darslik m ateriallarin i takrorlam aydigan m ateriallar o 'rgan ilib , le- 
kin e ’tib o r b o sh lan g ‘ich s in f o ‘quvch ila rin ing  darsdan  olgan 
bilim ini m ustahkam lash va chuqurlashtirishga qaratilishi lozim .

A yniqsa, sharq  m utafakkirlari ijodini o ‘rganish, m atem atika 
darslari sam aradorligini oshirishda tarixiy m ateriallardan foydala- 
nish har bir m ashg‘ulo tlarda tavsiya etiladi. M asalan,

1-m ashg‘u lo tda Abu Rayhon Beruniy;
2 -m ashg‘u lo tda Ibn Sino, keyingisida A l-X orazm iy, U lug‘bek 

kabi m utafakkirlar m erosidan boshlang‘ich sinfga xos tom onlari 
o ‘iganiladi.

IV sinfda fakultativ m ashg‘ulotlarda o ‘rganish m um kin b o ‘lgan 
taxm iniy  reja — Abu Ali ibn Sinoga bag‘ishlangan m ashg‘u lot 
nam unasini sizlarga havola etamiz.

1- m ashg‘ulot. Abu Ali ibn Sino haqida m a’lum ot.
2- m ashg 'u lo t. Abu Ali ibn S inoning ,,A l-hisob“ nom li asari. 

Ibn Sinoning ,,A sh-shifo“ nom li asari b o ‘lim laridan  biri riyozi- 
yot, hisob (arifm etika), handasa (geom etriya) va aljabr (algebra) 
faniga bag‘ishlangan.

Ibn Sino arifmetikasi arab tilida yozilgan b o ‘lib, to ‘rt bo ‘lim dan 
iborat.

B irinchi b o 'lim d a  turli ketm a-ketlik  sonlar xossalari bayon 
etilgan.

Ikkinchi b o ‘lim da sonlar tengligini tengsizligi b ilan  solishti- 
rish am allari ko ‘rsatiladi.

U ch inch i b o ‘lim da arifm etikaning geom etriya qonunlaridan  
ayrim lari bilan bog‘lanish  ifodalanadi.

T o ‘rtinchi b o iim d a  arifm etik va geom etrik  ko ‘rsatm ali vosita- 
lar aniqlanadi.

IV sinfda m atem atikadan  fakultativ m ashg‘u lo tlarda quyidagi 
xossalardan foydalanish m um kin.



Ibn Sino aytishicha sonlarning tabiiy qatori shunday beril­
gan:

1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, ...
B unday  q a to rd ag i h a r  b ir so n n in g  bo sh q a la rig a  tu r lic h a  

bog‘lanishlari xossalari olim  tom onidan  ko 'rsa tib  beriladi.
S o n n i n g  e n g  i l g a r i g i  m a s h h u r  x o s s a s i
1. H ar b ir son yonidagi kichigi bilan kattasi yig‘indisining 

yarm iga teng ham da o 'z id an  shunday teng uzoqlikdagi sonlar 
yig‘indisining yarmiga teng.

M asalan, 5 ni tanlasak, yonidagi kichigi 4, kattasi 6. K o ‘ra- 
m izki, 5 =  (4  +  6 ) :  2, bu 5 dan 3 va 7, 2 va 8 dan  teng uzoqlikda, 
shuning uchun  5 =  (3  +  7 ) :  2 v a 5  =  (2  +  8 ) : 2 .

2. H ar b ir son o ‘z -o ‘ziga k o ‘pay tm asin ing  2 m artasiga 2 
q o 's h ilg a n i b ila n  ikki y o n d ag i q o ‘sh n i so n n in g  o ‘z - o ‘ziga 
ko 'paytm asi yig‘indisiga teng b o ‘ladi.

Berilgan son 6 b o ‘lsin, yonidagi sonlar 5 va 7.
6 • 6 • 2 +  2 =  74, 5 • 5 +  7 • 7 =  74.
D em ak, 6 ■ 6 • 2 +  2 =  5 • 5+7 • 7.
3. H ar qanday ',sonning o ‘z -o ‘ziga k o ‘paytm asi unga q o ‘shni 

b o ‘lgan sonlar k o ‘paytm asiga bir qo 'shilganiga teng:
M asalan, 5 - 5  =  4 -  6+1 yoki 8 • 8=  7 • 9 +  1.
4. S o n la r  sa n o g 'i toq  b o ‘lsin : 1 +  2 +  3 +  4 +  5 +  6 +  7 — 

sanog‘i 7 ta. Buni 7 +  6 +  5 +  4 +  3 +  2 +  1 ko ‘rin ishda yozam iz. 
T ushun ish  osonki, 7 • ( 7  +  1 ) :  2 =  28.

5. S on lar sanog 'i ju ft b o ‘lsin: 1 +  2 + 3  +  4 ,  sanog‘i 4 ta. 
4 +  3 +  2 +  1 ko 'rin ishda  yozam iz, bundan  4 • ( 4  +  1 ) :  2 =  10.

Q o ' s h i s h g a  t e g i s h l i  x o s s a l a r
1. S on lar k e tm a-k e t o rtib  boruvch i b o ‘libgina qo lm ay , 2 

tadan , 3 tadan , 4 tadan ... ortib boruvchi bo 'lsin .
Birov aytsaki, qatordagi sonlarn ing  b irinchisi 4, ikkinchisi 

7, uch inch isi 10, y a ’n i keyingi h a r  biri o ld ingisidan  3 tadan  
ortiq  b o ‘lsa, unday  qatordagi 7 ta son yig‘indisi qancha  desa, 
shunday 2 ta  q a to r yozam iz:

4 +  7 +  10 +  13 +  16 +  19 +  22 =  91 
22 +  19 +  16 +  13 +  10 +  7 +  4 =  91.
N atijadan  shu narsa m a’lum ki, b itta  qa to r yig‘indisi:
7 • ((4 +  2 2 ): 2) =  7 ■ 13 =  91.
D em ak, qatordagi son lar yig‘indisi b irinch i son bilan  oxirgi



son yig‘indisin ing  yarm i b ilan , qa to rdag i son lar sanog ‘i k o ‘- 
paytmasiga teng b o ‘ladi.

Q atordagi sonlar b ittadan  ortib boruvchi b o ‘lsin:
1 +  2 +  3 +  4 +  5. Q atorda 5 ta son bor. Bulam ing yig'indisi:
5 • (1 +  5) : 2 =  5 • 3 =  15 yoki 1 + 2  +  3 +  4 +  5 = 1 5 .
2. Sonlar qatoridagi toq  sonlar yig‘indisi sonlar sanog‘ining 

o ‘z -o ‘ziga k o ‘paytm asiga teng. M asalan, qatordagi sonlar:
1 +3  +  5 +  7 +  9 b o ‘lsin. Sanog‘i 5 ta. Y ig‘indisi 5 * 5  =  25 

b o ‘ladi. Shuningdek, 1 +  3 =  2 2 — 4; 1 +  3 +  5 =  3 - 3 =  9;
1 + 3  +  5 +  7 =  4 - 4 = 1 6 ;  1 +3  + 5  +7  + .. .+  33 +  37 +  39 =  

=  2 0 - 2 0  =  400. C hunk i, bu qatordagi so n la r sanog ‘i 20 ta, 
qonuniyatni chiqarish uchun 1 +  3 +  5 +  7 qatorni 1 +  (2 +  1) +  
+  (3 +  2) +  (4 +  3) k o ‘rin ishda yoki 1 +  2 +  3 +  4 +  1 +  2 + 
+  3, yoki 1 +  2 +  3 +  4 +  3 +  2 +  1, yoki 1 +  2 +  3 +  3 +  2 +  
+  1 + 4  ko'rinishda, yoki (1 +  3 ) • 3 +  4, yoki 4 - 3  +  4, yoki 
4 x  (3 +  +  1) =  4 • 4 =  16 ko ‘rinishda yozam iz.

3. O pa-singil M ohigul va M aqsuda, aka-uka Jasu r va Jahon - 
gir barcha bir va ikki xonali sonlarni b o ‘linishiga ko‘ra tekshirib 
chiqishib, quyidagi xulosaga kelishdi. 2, 3, 5, 7, 9, 11, 13, 15, 
19, 21, 23, 25, 27, 29, 31, 33, 35, 37, 39, 41, 43, 45, 47, 
49, 51, 61, 67, 71, 73, 79, 83, 89, 97 lar ,,xudb in“ sonlar 
ekan. Y a’ni u lar o ‘zlaridan tashqari faqat 1 soniga b o ‘linadi, 
boshqa hech bir songa b o ‘linm aydigan sonlar toifasiga kirar ekan. 
Buni tekshirib ko 'ring .

4. 9, 25, 49 sonlari esa ,,xasis“ — atigi birgina bo 'luvch isi bor 
sonlar guruhin i tashkil e tishar ekan.

Ikki va u n d an  o rtiq  bo 'luvch isi bo r son lar ko 'p ch ilik n i — 
tekshirilgan sonlarn ing  uchdan  ikki qism ini tashkil etisharkan. 
A m m o, to ‘rtta  son : 60, 72, 90, 96 lam ing  bag‘rlari juda  keng 
ekan. N egaki, u larn ing  har biri o ‘zlari va 1 ni istisno etganda oz 
em as, ko‘p em as, roppa-rosa  o 'ttiz tad an  songa b o ‘lin ishar 
ekan!!!

60 =  2 ■ 30, 3 • 20, 4 • 15, 5 ■ 12, 6 - 10 va h.k.
72 =  2 • 36, 3 ■ 24, 4 ■ 18, 6 • 12, 8 - 9 va h.k.
90 =  2 • 45, 3 • 30, 5 ■ 18, 6 15, 9 10 va h.k.
96 =  2 • 48, 3 • 32, 4 - 24, 6 16, 8 -12  va h.k.



Sinfdan va darsdan tashqari m ash g‘uIotIar o ‘tkazish  

M atcmatikadan to ‘garak mashg‘ulotIari

M atem atikadan  to ‘garak m ashg‘ulotlari asosan 2, 3, 4- sinf­
larda o ‘tkazilib, 2- sinfda bir yilda ikki m arta, 3- sinfda har ch o - 
rakda bir m arta, 4- sinfda esa har oyda bir m arta am alga oshirish 
m um kin. Ayniqsa, to ‘garak m ashg 'u lo tlarida m atem atikaga oid 
bosh lang 'ich  tarixiy (boshlang‘ich sin f o ‘quvchilari yoshiga xos 
holda) m a’lum otlar va sharq m utafakkirlari m erosidan foydala- 
nish m aqsadga muvofiqdir.

4- sin f uchun  m o ‘ljallangan to ‘garakning taxm in iy  rejasini 
quyida havola etamiz.

I mashg‘ulot

1. Z iyrakligingizni tekshirib ko ‘ring.
Stolda 6 ta  stakan qa to r qilib q o ‘y ilgan .U lardan  3 tasi b o ‘sh 

b o ‘lib, 3 tasiga suv quyilgan. S takanlarni shunday joylashtiringki, 
suvli va b o ‘sh stakanlar b ir-b iri bilan  alm ashib kelsin.

2. U zunligi 78 m etr b o ‘lgan sim ni, 12 sm li va 15 sm li 
b o ‘laklarga shunday b o ‘lingki, natijada sim  ortib  qolm asin. Buni 
qanday  bajarish m um kin?

3. Jam oa xo‘jaligida quyon va tovuqlar boqiladi. U lam ing ham - 
m asida 28 bosh  va 88 oyoq bor. N ech ta  quyon, n ech ta  tovuq 
boqilgan? M asalani bir o'zgaruvchili tenglam a yordam ida yeching.

4. Bir son o 'y lang , unga b irn i q o ‘shing, 3 ga k o ‘paytiring, 
yana birni qo ‘shing. Natijaga o 'ylagan soningizni q o ‘shing, qanday 
son hosil b o ‘lganini ayting, siz o ‘ylagan sonni topam an .

5. R aqam lar yashiringan olam  (hikoya).
6. Q iziqarli savollar.

II mashg‘u!ot

1. Qay biri uzun , chizm aga diqqat b ilan  razm  soling va tez 
javob topishga intiling.

2. Katta yarim doira uzunligi kattami yoki 3 ta  kichik yarim doira 
yig‘indisim i?

3. Tom oni 40 m  kvadrat shaklidagi yer m aydoni 16 ta kvadrat 
jo ‘yaklardan iborat. 100 m etrlik quvum i kvadrat tom oni o ‘rtasidan 
boshlab o ‘tkazing, shunda m aydon teng 2 ga b o ‘linsin.

4. 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10 sonlarning yig 'ind isin i qisqa va 
tez top ish  usulin i ayting.



5. M en bir son o ‘yladim , uni 3 ga b o ‘lib, hosil b o ‘lgan songa
3 ni q o ‘shsam  va yangi hosil bo ‘lgan sonni 3 ga ko 'paytirsam , 999 
chiqadi. M en o ‘ylagan sonni toping.

6. Pifagor hayratlangan m uam m o. D unyoning  yetti m o'jizasi. 
(hikoya).

7. Q iziqarli savollar.

I l l  mashg‘ulot

1. R asm dagi b o ‘sh kvadratlarga ju ft sonlarni tartib  bilan joy- 
lashtiring. D iagonallarda turgan sonlar yig‘indisi bir xil qiym atga

2 10

26

42 50

2 4 8 10

12 20

22 26

32 38

42 44 50

2. Vali m aktabga velosipedda ketyapti. D ars soat 9 d ab o sh la - 
nadi. Soat 8.40 da u yarim  y o ‘lga yetdi. Agar shu tezlik bilan 
yursa, u  m aktabga darsdan  10 m inu t o ld in  yetib keladi. Vali 
maktabga necha m inutda yetib boradi?

3. T o ‘g ‘ri to 'rtb u rc h a k  shaklidagi polizning b o ‘yi 80 m etr, 
en i 20 m etr qisqa. H ar 100 kv m yerdan  3 qop kartoshka kavlab 
olindi. Polizdan necha qop kartoshka chiqqan.

4. O i l  a a ’ z o l a r i n i  a n i q l a s h  o ‘ y i n i .  0 ‘r tog ‘in - 
gizning nechta aka-uka va opa-singlisi borligini aniqlash m um kin. 
Buning uchun  aka-ukalar soniga 3 ni q o ‘shing, yig‘indisini 2 ga 
k o ‘paytiring. H osil b o ig a n  songa opa-singillar sonini q o ‘shing. 
Yig‘indisiga 5 ni q o ‘shib natijani aytsangiz, m en sizga nechta aka- 
ukangiz va nechta opa-singlingiz borligini ayta olam an. Bu qanday 
topiladi.

5. R aqam lar haqida suhbat.
6. Q iziqarli savollar.

IV mashg‘ulot

1. U shbu kvadratga toq  sonlarni tartib  bilan joylashtirib  chi- 
qing. D iagonallarda tu rgan  son lar yig‘indisi bir xil qiym atga cga 
b o ‘lsin.
4 — М. E. Jumayev



J a v o b ,
m asalan,
quyidagicha
boMishi
m um kin.

2. Balandligi 6 m etr b o ‘lgan sim yog‘ochga chum oli o ‘rm alab 
chiqyapti. U bir kunda 4 m etr ko ‘tariladi, 3 m etr qaytib tushadi. 
N echa kunda u sim yog‘ochga chiqib ulguradi?

3. 3 ta bir xil tarvuzni to ‘rt kishiga teng qilib b o ‘lib bering. 
Buni qanday bajarish m um kin?

4. Bir son o ‘ylang. U sondan 1 ni ayiring, ayirm aga o 'y langan  
sonni qo 'sh ing . Q anday son hosil b o ‘ladi? Siz natijan i aytsangiz, 
m en o 'y lagan soningizni topam an.

5. ,,S irli“ raqam lar haqida suhbat.
6. Q iziqarli savollar.
Qiziqarli savollarni quyidagicha tavsiya etish m um kin:
1. U ch ta  sanoq c h o ‘pini shunday joylashtiringki, natijada 4 

soni hosil b o ‘lsin.
2. T o 'r tta  sanoq ch o 'p in i shunday joylashtiringki, natijada 7 

soni hosil b o ‘lsin.
3. Uchi ochilm agan olti yoqli qalam ning  yoqlari nechta?
4. Shunday sonlar borki, u lar harflar bilan yozilganda ishla- 

tiladigan harflar soni raqam lar soniga teng. U lar qaysi sonlar?
5. Sam olyot Toshkentdan Termizga 1 soat-u  10 m inutda uchib 

keladi, qaytishda esa shu yo‘lni 70 m inutda uchib o ‘tadi. Samalyot 
borishda tez uchganm i yoki qaytishdam i?.

Didaktik o ‘yinlar

M atem atika darslarida didaktik o 'y in lardan , m atem atikaga oid 
she’rlardan foydalanish o 'quvch ila r zehn in i o ‘stirish, tez h isob­
lash ko‘nikm alarini oshirishga xizm at qiladi.

Quyidagi didaktik o ‘yinlarni havola etam iz.

,ySonni kim tez k o ‘rsatadi?“ o ‘yini

K o‘rgazm ada ikkita jadval bo ‘lib, har birida: 1 dan 30 gacha va
31 dan 60 gacha bo 'lgan 30 tadan sonlar. U larni tartib bilan aytish

1 3 5 7 9

11 13 15 17 19

21 23 25 27 29

31 33 35 37 39

41 43 45 47 49



m ashqi o ‘tkaziladi. 0 ‘quvchilar k o ‘rsatkich vositasida chaqqonlik  
bilan ko ‘rsata olishlari kerak. K im  tez, chaqqon  bajarsa, o ‘sha 
o ‘quvchi g ‘olib h isoblanadi. H ar bir gu ruhdan  b ir o ‘quvchi javob 
beradi, boshqalar uni kuzatadi.

36 : 6 72 : 9 2 - 3 2 4 • 8 35 +  25

dan 30 gacha bo ‘lgan sonlar 30 dan 60 gacha bo ‘lgan sonlar

12 9 15 8 1 41 51 31 34 44

3 7 2 16 6 59 60 58 57 42

4 11 5 18 27 43 55 53 35 56

30 10 21 29 19 32 52 46 36 54

17 20 13 14 23 45 33 37 39 48

28 22 24 25 23 38 50 49 40 47

Bu o ‘yinni o ‘tkazishning ikkinchi usuli: o ‘quvchilarning har 
birining oldida yuqorida ko‘rsatilgan ko ‘rgazm a b o iad i. 0 ‘qituvchi 
ko ‘rgazm adan m isollarni ko‘rsatadi, o ‘quvchilar jadvalda yozilgan 
sonlardan  javobini k o ‘rsatadilar. M asalan: m atem atik  top ishm oq 
shaklda ham  aytib, jadvaldan  javobini k o ‘rsating deyish m um kin.

N  a m  u n a : K o‘m -k o ‘k archa ostiga qurdik belanchak,
B elanchakda uchm oqqa, hayvonlar lak-lak  
T o ‘planishib  navbatda, tu rishar b ir-bir:

Sakkiz m alla tu lk i-yu , beshta b o ‘richa,
Yetti ayiq bolasi, b ir juft quyoncha 
A ytinglar-ch i bolalar, ham m asi nechta?

8 +  5 +  7 +  2 =  22

H il-h il pishib oq  shaftoli,
Shoxda tu ra r toq  shaftoli.
0 ‘ktam  to ‘rtta yebdi kecha,
Q ani top ing  bari nechta?

0 ‘ktam  tu td i o ‘n u ch  c h o ‘rtan ,
A lisher ham  to ‘rtta  sazan.
U lug‘bek tu td i ikki laqqa,
N ech ta  baliq chiqdi qirg‘oqqa.

Bu o ‘yin o ‘quvchilarning ijodiy qobiliyatini o ‘stirishga, m an- 
tiqiy fikrlashga, badiiy asarlar, xususan sh e’riyatni sevishga un- 
daydi.



,JVfatematik topishmoq“ o ‘yini

B oshlang 'ich sinflarda o ‘tiladigan m atem atika darslarining si- 
fatini yanada takom illashtirishda, o ‘quvchilarga chuqurroq  bilim  
o ‘rgatishda, fikrlasli qobiliyatini o ‘stirishda m atem atik topishm oq- 
larning aham iyati katta. M asalan, uyingizning nom erini va yoshin- 
gizni nechadaligini aytib berm oqchim an. Buni quyidagicha baja- 
ram iz. Uyingizning tartib  nom erini yozing, un i 2 m arta orttiring, 
natijaga 3 ni q o ‘shing, keyin 50 ga ko 'paytiring , ko 'pay tm aga o ‘z 
yoshingizni, yana 65 ni ham  q o ‘shing, ch iqqan  natijadan  215 ni 
ayiring. Natijani ayting.

U yning  tartib  nom eri 47, 4 7 - 2  =  94 b o ‘lad i, 94 ga 3 ni 
q o ‘shsak, 97 b o ‘ladi, keyin na tijan i 50 ga k o ‘paytirsak, 4850 
hosil bo ‘ladi, hosil b o ‘lgan ko ‘paytm aga o ‘z yoshingizni q o ‘shsak, 
4912 hosil b o ‘ladi, unga 65 ni q o ‘shsak, 4977 b o ‘ladi, ch iqqan  
natijadan 215 ni ayirsak, 4762 hosil bo 'lad i. N atijani ayting: 4762 
hosil b o ‘lgan natijadan  qanday  xulosaga kelish m um kin? N a ti­
jadan ko‘rinib turibdi: oxirgi ikkita raqam  necha yoshda ekanligin- 
gizni qolgan oldingi raqam lar uy nom eringizni bildiradi. D em ak, 
uy nom eringiz 47, yoshingiz 62 da ekan. Ana shunday m atem atik  
to p ish m o q la rd an  o ‘q uvch ila rn ing  o 'z la r ig a  ham  to p ib  kelish 
topshirig‘i beriladi. Bunday m atem atik  top ishm oqlar o ‘quvchilar- 
ning bilim ini m ustahkam lash, fikrini charxlashga yordam  beradi.

Bir daraxtda o ‘n ikki butoq ,
U ch  yuz oltm ish  besh (olti) yaproq.
Y aproqlarning bir yog‘i qora,
Bir yog‘i oq.

(yil, oy, кип, kecha va kunduz)

0 ‘ynar u ch ta  qiz bola,
G o ‘yo ochilgan lola.
D o ‘stlari kelishdi beshta,
Ayt, u lar b o ‘ldi nechta?

O ppoq tovuq don c h o ‘qir,
Suv ichadi qorasi.
N echa tovuq bo ‘ladi,
Q o‘shilganda olasi.



0 ‘y i n  j i h o z i :  3 qatorga m o‘ljallangan m isollarjam lam a- 
si, darstaxta, raqamli ko‘rgazmalar.

0 ‘qituvchi o ‘yin qoidasi bilan tanishtiradi. Bu o ‘ymni og‘zaki 
va yozma ravishda, sinf sharoiti va o ‘quvchilar o ‘zlashtirishiga qa- 
rab tashkil etish mumkin.

Masalan, o ‘qituvchi birinchi misolni aytadi, ya’ni 19 — 7 desa, 
bundan keyin keladigan misolni o'quvchilarning o ‘zlari tuzadi- 
lar, ular o ‘z misollarini oldingi misolning javobi bo‘lgan sondan 
boshlaydilar. 5,6 ta misol tuzganlaridan so‘ng o ‘qituvchi ishni 
doiraviy misollar hosil bo'ladigan misol tuzish bilan tugatishni 
taklif qiladi, ya’ni birinchi misolning javobi 12 bo ‘lsa, oxiridagi 
misolning javobi 12 bilan yakunlanishi kerak. Bu o 'yinni qayiq- 
chalar bilan o ‘tkazilganda qayiq jo ‘nab ketgan joyidan suzib yana 
jo ‘nab ketgan joyiga qaytib kclishi mum kin, samolyot ham  uchib 
ketgan joydan aylanib kelib yana o ‘sha joyga qo‘nishi mumkin. 
Misollarni anashunday zanjir tipidayoki doiraviy misollar o ‘yini 
tarzida berilishi mumkin.

28 + 10 =  38 38 + 7 =  45 45 -  6 =  39
57 -  19 =  38 59 -  2 =  57 39 +  20 =  59

Misollarni uchala qatorga ustun shaklda doskaga yozib berish 
ham mumkin. Doskada yozilgan misollarni o ‘quvchilar musobaqa 
tarzda yechadilar.

1 -q a to r  2 - qato r 3 - q a t o r

17 + 20 =  37 87 -  82 =  5 64 + 30 =  94 
37 +  30 =  67 5 + 70 =  75 9 4 -  25 =  69 
67 -  9 =  58 75 -  16 =  59 69 + 11 =  80
58 -  21 =  37 59 -  54 =  5 80 +  14 =  94

28 + 4 =  32 39 +  5 =  44 54 + 13 =  67
32 -  4 =  28 44 -  5 =  39 67 -  13 =  54
32 — 28 — 4 4 4 -  39 =  5 67 -  5 4 =  13

U chinchi uslubda yechiladigan misollar o ‘zaro bog‘liqligi ni- 
mada? 0 ‘quvchilar o ‘y l a b ,  fikrlab aytib berishlari kerak.

18 +  6, 27 + 5, 6 +  18 kabi misollarda bir xil bo ‘lgan misol 
lar borm i — y o ‘qm i? Izlab topish kerakligi aytiladi. Bolnliii 
qo ‘shish natijasini ko‘rgazma bilan ko‘rsatadilar va bu misolliu

VI



qaysiligini aytadilar. Bu yerda javobi 24 ga teng bo‘lgan ikkita misol 
bor: 18 + 6 va 6 + 18. O 'quvchilar bu misollar nima uchun „zan­
jir m isollar11 deb atalishini izohlashlari kerak. 0 ‘quvchilarning 
o'zlariga ham ana shunday „zanjir misollar“ tuzib kelish topshirig‘i 
bcriladi. Bu esa o'quvchilarni qiziqishini orttirishga katta yordam 
beradi.

„M isollar zanjiri“ o ‘yinini og‘zaki ham  bajarish mumkin. 
Bulling uchun birinchi misolni o ‘qituvchi aytadi, undan keyin 
esa bolalarning o ‘zlari misol tuzadilar. Ular o ‘z misollarini oldingi 
misolning javobi bo ‘lgan sondan boshlaydilar. Shunday qilib, bi­
rinchi misolning javobi ikkinchi misolning boshlanishi, ikkinchi 
misolning javobi uchinchi misolning boshlanishi bo ‘lib, shu tar- 
zida zanjir bo‘lib ulanib ketadigan bo‘lishi kerak.

O 'yin davomida eng muhimi jismoniy daqiqalar o'tkazish jara- 
yonida she’riy usullardan foydalanish mumkin.

Sizga  ayon tushuncha (T. A dashboyev  ijod idan)

T o‘rt amal

Dars o ‘tilar o ‘rm onda, 
Q atnashmagan armonda. 
C hinor osti pakkidir,

Muallimi Hakkadir. 
Arifmetik to ‘rt amal, 
0 ‘rgatilar galma-gal.

Q o‘shuv (+ )

Doskadagi yozuvlarni, 
Dumida artib.
0 ‘rganmoqda bu amalni, 
Musliuk batartib.
Q o'shib borgach son-sanoq, 
Boradi ortib.
T o‘g‘ri topsa o ‘nta sichqon 
0 ‘ziga tortiq.

Yong‘oqqa o‘ch Olmaxon, 
Hadeb boshin qashiydi. 
U chdan to ‘qqiz olinmagach, 
Uyga nima tashiydi? 
K o‘rsatmaydi Qarqunoq, 
Shpargalka qorasin.
Bir ortiga nol qo ‘yib,
Topdi axir chorasin.

Oluv ( - )

Ko‘paytirish (x)

Quyon hisob bobida, 
Eng oldingi marrada. 
Vazifani zurnda ishlar, 
Oddiy usul — karrada. 
Tulki atay Quyondan,

Olti karra olti-chi? 
0 ‘yla qancha boladi 
0 ‘ttiz olti karamga, 
Oltita qopim to'ladi.

Uch joyda uchta sabzi, 
Bu juda jo ‘n — to ‘qqizta.

So‘rab qoldi qo‘qqisdan: 
54



B o‘luv (:)

Qizilishton nazdida,
Bo‘lish og‘ir ko‘rinar. 
Ammo sakkiz ikkiga,
Juda oson bo‘linar. 
Tum shug‘ida hisoblab,
Ter to ‘kar ancha-m uncha.

N oldan nolni ayirsa,
Qoladi teshik kulcha.
Besh ikkiga ... mumkin emas, 
Sizga ayon tushuncha.
Bular uyga vazifa,
Dars tugadi buguncha.

Hali yosh-da...

— Doskaga chiq, M ukambar, 
Bo‘rni ol-chi, xo‘sh qani. 
Bitta misol ishlaymiz,
Uchga uchni qo ‘sh, qani? 
Lekin oddiy m isoHi, 
Yecholmadi M ukambar,
Sodiq aka so‘rab qoldi:
— Ayt-chi qancha ukang bor?
— Oltita.
— Ular birdan konfet yesa, 
Bo‘lar nechta?
— Beshta.
— Hech-da!
Shoshilmasdan o ‘yla boshda,
— Bitta ukam konfet yemas, 
Hali yosh-da...

Qiziqarli sanoq son

Elda shunday bor naql: 
„Hisob — aql qayrog‘i“ . 
Tinglab sonlar tavsifin, 
Bo‘lingiz chin o ‘rtog‘i.

О  Juda puch ham emasm an, 
0 ‘ylagandek ba’zilar. 
0 ‘tsam sonlar ortiga, 
Kuchim yaqqol sezilar.

О N oldan keyin turam an, 
Chizg‘ichingga qarab boq. 
Sonlar ichra doimo, 
Birinchiman, ey o ‘rtoq.

0

©

Q om atim ni ko'rganlar, 
Qiyos etar oqqushga. 
M endan d ir-dir titraydi, 
Ixlosi yo‘q o ‘qishga.

Bilimingni baholab,
Noiloj qoniqaman.
Qachon o ‘tar ,,to‘rt“ga deb, 
K o‘z tutib, toliqaman.

0 T o‘nkarilgan stulga,
0 ‘xshab ketar b o ‘y-bastim. 
Otim — ,,yaxshi“ , to 'rtta  harf, 
Besh mening yaqin do'slim .



©  Rassom chizar o ‘xshatib 
Yuk ko‘targicli ilmoqqa. 
Men muallim sovg‘asi 
Bilimdon liar o ‘rtoqqa.

©  Koptok misol qornim ni 
Soyabonga olaman.
Bir, ikki, uch, o ‘zimga 
Teng bo‘lina qolaman.

0  Shapka kiyib boshimga, 
BogMaganman belbog‘ni. 
Xizmatiga tayyorman 
M ehnatsevar o ‘rtoqning.

©  Ipak qurt pillasiday
Q o‘sh halqam an mustahkam. 
0 ‘zgarmas qiymat, shaklim, 
0 ‘ng, ters bo‘lib tursam  ham.

©  Shaklim o ‘xshar vergulga, 
Oltiga qarindoshman.
Bir xonali sonlarga,
Shu yoshdan karvonboshman.

©  Q o‘shni bo‘lib ko‘paydik, 
0 ‘n hissa bir va nol. 
Hisoblaymiz, sanaymiz, 
Berib doim qo‘lga qo‘l.

Hisobla-chi!

Kelishardi izlab buloq, 3 x 2  =
Bir echki-yu ikki uloq. 3 x 4  =
Ularda bor necha quloq, 3 x 8  = 
Qancha oyoq ham da tuyoq.

Hoy, nol, kela q o l !!!

Raqamlar saflangan choq,
Kelmay turar faqat nol.
U lar ajablanishar:
Sodir b o ‘lmish qanday hoi?

— Imillamay, b o ‘la qol.
— Seni kutib turmaylik -
— Tezroq kelib o ‘rning ol !

Ammo shundan keyin ham,
Qimir etmay turar Nol.
Yoki o ‘rnin bilolmay...
Gangib qolgan ehtimol?

— Darvoqe, uchraguvchi har yerda —
— Shu nolning asli o ‘rni qayerda?
— So'ragandi akasi,
— Tunov kuni Zoyirdan.



Dugonalar gaplashib o ‘tirishardi.
— Qizlar, istagan biror soningizni o ‘ylanglar, dedi Nargiza.
— 0 ‘yladik, — deyishdi qolganlar.
— Endi o ‘z o 'y lagan  soningizni 2 ga k o ‘paytirib, keyin 

ko‘paytmaga 2 ni qo‘shinglar.
— Shunday qildik.
— Endi yig'indini 2 ga b o ‘lib, so‘ngra undan dastlab o'ylagan 

sonlaringizni ayiringlar.
— Buni ham bajardik.

Javobi 1. Shundaymi?
— Ha, shunday, — dcya lining topqirligiga tan berishdi du- 

gonalari.
M aqsuda 1, M ohigul 2, Jasur 3, Jahongir esa 5 sonlarini 

o ‘ylashgan ekan. Shunga qaramay barchaning javobi bir xil chiqi- 
shi juda g‘aroyib cdi. Qiziq, siri nimada ekan-a?.

((C x 2 + 2) : 2 -  С = 1 . )

Bir nima deydi

Ko‘paytirish amalining,
Menga sira dahli yo‘q:
Ko‘paytuvchi-yu ko'paytm aning,
Bir-biridan farqi yo‘q.

Ammo lekin qo‘shish-chi,
Bu batamom boshqa gap:
Qay son menga qo‘shilsa,
M iqdor ortar bittaga.

Bo‘luvchilar yurmasin,
Bekorga vaqt o'tkazmay:
Menga bo‘lingan son,
Qolur yana o ‘zgarmay.

Ayirishda ham o'zim dan,
Ortadigan m ulkim yo‘q:
Shuning uchun boshqalar,
Bilan oldi-bergim yo‘q.



1. 9 gacha bo‘lgan raqamlami qo'shib, natijani nechaga bo‘lsa,
9 chiqadi?

2. 9 gacha boMgan raqam larni ikkitadan yozing, ularning 
yig‘indisidan 9 hosil bo ‘laversin.

3. 9 gacha bo'lgan raqam lardan shunday sonlar hosil qiling- 
ki, ularni 9 ga bo'lganda 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9 chiqsin.

4. 9 ga qaysi sonni ko‘paytirilsa, ko‘paytma 9 bo‘ladi?
5. Qaysi songa 10 ni qo ‘shib, 10 ga b o ‘lsa, 9 chiqadi?
6. Qaysi sonning o ‘z -o ‘ziga ko‘paytmasi 9 bo ‘ladi?
7. Maktablarda 9- oydan boshlanadigan o ‘quv yili necha oy 

davom etadi?
8. Qaysi songa 9 ni qo‘shsa, yig‘indi 9 ga teng bo ‘ladi?
9. Qaysi sondan 19 ni ayirib, 9 ga bo ‘lsa, 9 chiqadi?
Buni kim bajaradi? 9 x 9 x 9  =
В u j u d a  q i z i q . 9 ni istalgan songa ko‘paytirsak, natijada 

raqamlar yig‘indisi 9 ga qoldiqsiz bo ‘linadi.Buni qanday tush- 
untirasiz?

Ikkinchi sinflar uchun (1- chorak) ertaliklardan birining re- 
jasini keltiramiz:

1. Mashg‘ulot maqsadini (sanash, yechish, topish) aniqlovchi 
misollarni yechish.

2. „Kim chaqqon?“ , , ,0 ‘nga, yuzga to ‘ldir!“ o ‘yinlari.
3. She’riy masala va mashqlardan foydalanish.
4. Topishm oqlarni topish.
5. Matematika tarixiga oid suhbat.

„Nolning kuchi“

Bir kuni raqamlar o ‘z o ‘rinlari va tartiblaridan norozi boiishib 
janjallashibdi. Bu kelishmovchilikni bartaraf etish uchun arifme- 
tika shohiga arz qilishga otlanishibdi. Tartib bilan yo‘lga chiqqan 
raqam lar sahroga duch kelishibdi. Havo juda issiq, jaziram a yoz 
kunlari ekan. Uzoqdan daryo ko‘rinibdi. Barcha raqam lar suv 
ichgani shoshilishibdi. Raqam lar daryoga yetib borib endi suv 
ichaman deganda daryodan tartib bilan „ikkitadan bo‘lib turing va 
qo‘shiling“ dcgan sado chiqibdi. Sonlar juft-juft bo ‘lib maza qilib 
suv ichishibdi. Lekin bir raqami nol bilan qo‘shilib bir martagina 
suv ichibdi. (Bu qaysi amal). Bundan jahli chiqqan bir raqami 
arifmetika shohiga arz qilib, nol bilan do‘stlashmasligini aytishni



ko‘ngliga tugib qo ‘yibdi. Suv ichib dam  olishgan raqam lar yana 
yo‘lda davom etishibdi. Quyosh yana qizdira boshlabdi. Raqamlar 
charchab, horib turganida navbatdagi daryo ko'rinibdi: Daryodan 
suv ichishga yetib kelgan raqam lar yana daryodan kelgan sado- 
dan hayron qolishibdi. Daryo esa ovoz berib „tartib bilan ikki- 
tadan bo‘lib turish va katta sondan kichik sonni ayirganda javob 
qancha b o isa , shuncha m arta suv ichishni“ buyuribdi. (Bu qaysi 
amal).

Bir raqam i buyruqni bajarib, yana bir m arta suv ichibdi.
Sonlar manzilga yetish uchun yo‘lda davom etibdi. T a’bi xira 

bo‘lgan bir va nol ham bir-biriga qovog‘ini uyib ketaverishibdi.
Sonlar ko‘p yurgandan keyin oldilaridan yana bitta daryo chi- 

qibdi. Suv ichgisi kelib turgan sonlar bundan xursand b o ‘lib, 
suv ichish uchun daryoga otlanibdilar. Shunda daryodan sado chiqib 
„shoshmanglar, kim da-kim  m endan suv ichm oqchi b o ‘lsa, ta r­
tib bilan juftlashib ko‘paytirilsa, kimda necha javob chiqsa, shun­
cha m arta suv ichadi“ deb, aks sado beribdi. Suv ichgisi kelgan 
sonlar noiloj bunga amal qilishibdi. Bir raqami qo‘l uzatsa ham 
qo‘liga hech suv chiqmas emish. Shunda bir raqamiga suv tegmabdi. 
(Bu qaysi amal, qaysi xossa?).

Yana bir raqami bir amallab chidab, shohga qattiq arz qilib, 
tanbal nol bilan do‘stlashm ayman, nolni safimizdan olib tash- 
lashni taklif qilam an deb, barcha sonlar qatori yo ‘lga ravona 
bo'lishibdi.

Kun b o ‘yi charchab yo‘l yurgan sonlar navbatdagi daryoga 
duch kelishibdi, shunda hech qaysi son nol bilan birga daryoga 
yaqinlashmasligini bildirishibdi. Shunda yana bir soni nol bilan 
birga daryoga yo‘l olishibdi. Shu payt birdaniga daryo ovoz berib 
„oldingi daryodan suv ichmaganlarni yo‘latmasligini m a’lum qilib- 
di va sonlar juft-juft bo ‘lib katta sonlar kichik songa b o ‘linsa, 
shuncha suv ichishini“ bildiribdi. Yana bir va nol raqamiga suv 
ichish nasib etmabdi. (Bu qaysi amal, qaysi xossa?). Bir amallab 
barcha sonlar qatori bir va nol ham shohning huzuriga yetib boribdi. 
Shunda shoh bugun dam olinglar, ertaga arzlaringni eshitam an, 
deb javob beribdi. Ertasiga arifmetika shohi tartib bilan turgan son- 
larni arzini eshitibdi.

Sonlar bir ovozdan, bir nol bilan do‘stlashmaymiz deya yo'lda 
bo'lgan voqealarni so‘zlab berishibdi.

Shunda shoh raqamlardan bittasini o ‘rtaga chiqishini taklif qilib- 
di. Bir raqami yugurib o ‘rtaga chiqibdi va nol bilan do'stlashm as-



ligini bildiribdi. Shoh shunday masala qo'yibdi. Agar har bittalar- 
ingni yonlaringda nol tursa necha bo‘lasizlar, ikkita nol tursa-chi? 
deb savol beribdi. Shunda ziyraklik bilan sonlar bilibdiki, nol bilan 
kuchlari 10, 100... martagacha oshar ekan. Shunda sonlar nol 
bilan do‘stlashishni bildirib qo‘l ushlashib qaytishibdi. Yo‘lda suv 
ichish kelganda yonlariga nol qo‘shib olishibdi. Shu bilan nol ta- 
lash bo‘lib, do'stlashibdi. Arifmetika shohi sonlar tartib bilan turishi 
uchun nolni ham m adan oldinga chiqarib qo‘yganligini bildiribdi.

Ertak bilan har xil ishlash mumkin: o ‘qib bo‘linganidan keyin 
bir qator savollar bo‘lgan topshiriqlar sifatida qarash.

0 ‘quvchilarga berish mum kin bo‘lgan savollarning ba’zi na- 
munalarini keltiramiz. Tartib nomeri ertak namunasiga to ‘g‘ri ke- 
ladi.

1. Qanday daryolar mamlakatini kesib o ‘tadi? Bu daryolarga 
qanday um um iy nom berish mumkin? (Amallar). N im alar sa- 
hroni kesib o ‘tm oqchi bo ‘lishdi? (Sonlar). Sonlar raqamlardan 
nimasi bilan farq qiladi?

2. Nol qo‘shilgan son nega norozi bo‘ldi?
3. Ertak so‘zlarini ifodalovchi ikkita misol keltiring. „... ikki­

tadan bo‘lib turish va katta sondan kichik sonni ayirish: kimda 
kichik son chiqsa, o ‘sha ko‘p suv oladi“ . Nega nol bilan juft tashkil 
qilgan son yutqazib qo ‘ydi? Sonlar har bir juftga bir xilda suv 
tegadigan bo‘lib juftlashishlari mum kinmi? Misollar keltiring.

4. Nega nol bilan juftlikda turgan son ko‘paytirish daryosidan 
suv ololmadi?

5. Nega bo‘lish daryosidan o ‘tganda sonlar nol bilan juftla- 
shishni xohlashmadi?

6. Birinchi son ikkinchi sondan necha marta katta yoki kichik:
7 va 70, 3 va 30, 50 va 5?

Ertakni bayon qilishni bolalarga taklif qilish mumkin.
Shuni ham qayd qilamizki, takrorlash va mustahkamlash dars- 

larida ertaklardan foydalanish ularga qiziqarli vaziyat yaratadi.
Ertak bilan ishlashning boshqa shakllarini o ‘qituvchi o ‘zi ijodiy 

tashkil etishi mumkin.
M atem atikadan olimpiadalar o ‘tkazishga tayyorgarlik ko‘rish 

o 'quvchilarning o ‘z kuchiga ishonchini, fikrlash qobiliyatlarini, 
topqirligini mustahkamlaydi. Ular darslarda aktivlashib boradi. Qi- 
ziqish istagi paydo bo‘lib, matematika fani bilan shug‘ullana bosh- 
laydi. Olimpiadalarga tayyorgarlik ko‘rish jarayoni, sinfdan tashqari 
ishlaming barcha turlari bo‘yicha o ‘tkaziladigan tadbirlar va ularda



foydalaniladigan m ateriallar m azm uni quyidagilardan iborat 
bo‘lishi mumkin.

1. 0 ‘quvchilar tom onidan dastur materiallarini puxta o ‘z- 
lashtirishlariga yordamlashish;

2. M atematikaning elementar nazariy masalalarini o ‘rganishga 
tayyorlash;

3. M ustaqil hisoblash ishlarini bajarish;
4. M iqdorlar orasidagi bogManishga doir masalalarni yechish.
5. Algebra va geometriya elem entlarini puxta o ‘rganishga 

tayyorlash.
6. Metematikani amalda tatbiq eta bilish.
7. M antiqiy fikrlashni rivojlantirishga imkon beradigan masa- 

lalar yechish.
8. Fazoviy tushunchalami, chizmachilik ko‘nikmalarini shakl- 

lantirish.
O lim piadalar o ‘tkazishdan maqsad m atem atikadan qobiliyat- 

li, iqtidorli bo ‘lgan bolalarni aniqlash va shu fanga bo‘lgan qi- 
ziqishni oshirishdir. Olimpiadalar asosan maktabda, tum anda yoki 
shahar miqyosida bo‘ladi.

0 ‘qituvchi bolalarni olimpiada davrida beriladigan topshiriqlarga 
o ‘xshash misol va masalalar bilan tanishtiradi.

Bu topshiriqlar quyidagicha b o ‘lishi mumkini:
1. 5 / va 8 / li idishlar yordam ida sutli bidondan 7 / sutni 

qanday quyib olish mumkin?
2. Geolog 7 ta tosh topdi. Bu toshlar 1 kg, 2 kg, 3 kg, 4 kg, 

5 kg, 6 kg, 7 kg lik toshlardan iborat edi. H am m a toshlarni 4 ta 
qopga joylaganda,toshlarning og‘irligi bir xil edi. Buni qanday 
bajaradi?

3. 21,19,30,25,3,12,9,15,6,27 sonlaridan 3 tasini tanlangki, 
ularning yig‘indisi 50 ga teng bo isin .

4. Bir taqsimchada 5 ta bir xil olma va 3 ta bir xil nok, ikkinchi 
taqsim chada 4 ta shunday olma, 4 ta nok bor.U larning og‘irligi 
teng. Ayting-chi, bularning qaysi biri yengil: nokm i, olmami?

5. Qutida 6 ta tanga bo‘lib ularning ichida 1, 3, 5 va 15, qolgan- 
lari 2 tiyinlikdan iborat. 28 tiyindan kichik b o ‘lgan necha tiyinni 
bu tangalar yordam ida hosil qilish m um kin emas?

6. Bir gala qushlar uchib kelib daraxt shoxlariga qo ‘ndi. Ular 
shoxlarga ikkitadan qo‘nsa, bitta shox ortib qoladi. Bittadan qo'nsn, 
bitta qush ortib qoladi. Qushlar nechta-yu, shoxlar nechta?

J a v o b i :  qushlar 12 ta, shoxlar 5 ta.



7. Osmonda bir gala g‘oz uchib ketayotgan edi. Bir g‘oz ularga 
„salom, yuz g‘oz“ , dedi. Bir g‘oz ularga qarab shunday deb javob 
qaytardi. „Biz yuz g‘oz emasmiz, bizlar nechta bo‘lsak, yana shun- 
cha, keyin bizning yarm im izcha, undan  keyin yarm im izning 
yarmicha yana shularning ustiga sen ham  qo‘shilsanggina sonimiz 
yuzta bo‘ladi“ , — deb javob qaytaribdi. G ‘ozlar nechta bo ‘lgan?

J a v o b i :  36 ta (36 + 36 +  18 + 9 +  1 =  100 ).

Boshlang‘ich sinflarda matematika o ‘qitishning 
asosiy metodlari

BoshIang‘ich sinflarda m atem atikani o ‘qitish o ‘quvchilarning 
matematik bilimlami mustaqil egallash uquvlarining hosil bo'lishiga 
m a’lum darajada yordam berishi, ularni m atem atika sohasida bi- 
ron ijodiy faoliyat tajribasi bilan boyitishi lozim. Bu ikki vazifani 
maqsadga yo‘nalgan tarzda hal etilishida har qanday usullar ham  
yordam beravermaydi.

Masalan, I sinf o ‘quvchilarida sonni yig'indiga qo'shish uquvini 
shakllantirish metodikasini qaraylik. 0 ‘quvchilarga ushbu teng- 
liklarni namoyish etuvchi rasmlar ko‘rsatiladi:

a + (b +  c) — d, {a +  b) +  с — d, {a + c) +  b — d.
Bu rasmlar b o ‘yicha masalalar tuziladi va o ‘quvchilar ularni 

narsalar vositasida yechadilar. Yechimni analitik ifodalab, o ‘quv- 
chilar sonni yig‘indiga qo‘shish qoidasiga keladilar.

To‘g‘ri to ‘rtburchak haqida tasaw ur hosil qilishda o ‘quvchilarga 
(1 - sinf) to ‘g‘ri to ‘rtburchak b o ig a n  to ‘rtburchaklar to ‘plam i 
(qolgan to ‘rtburchaklaming burchaklari tengmasligi yaqqol ko'rinib 
turadi) ko ‘rsatiladi. M azkur shakllarning xususiyatlarini tahlil 
etib, o ‘quvchilar, bu to ‘rtburchakdan biri alohidadir, degan xu- 
losaga keladilar: uning barcha burchaklari teng va to ‘g‘ri burchak- 
lardir. T o ‘rtburchaklarning bu turiga kam e ’tibor beriladi, ular- 
ning xarakteristik xossasi eslab qolinadi.

M utlaqo turli o ‘quv maqsadlari uchun foydalanilgan bu usul- 
lardagi umumiylikni payqash oson. 0 ‘qituvchi birinchi holda ham, 
ikkinchi holda ham  o ‘quvchilarga elementlari puxta tanlangan bi- 
ror to ‘plam larni ko‘rsatadi. Elem entlarni muvaffaqiyatli tanlash 
o ‘quv m aterialini o ‘zlashtirish sur’atini tezlashtiradi. Dastlabki 
to ‘plamlardagi elem entlar sonini orttirish, ularni rang-barang 
qilish bilan (masalalarni mazm uni b o ‘yicha, to ‘rtburchaklarni, 
m asalan, rangi bo ‘yicha) o ‘qituvchi o ‘quv m aterialini yanada 
sifatliroq o ‘zlashtirilishini ta ’m inlashi mum kin. 0 ‘quvchilarning



ishi o ‘qituvchi tayyorlagan didaktik materiallarni kuzatish va tah- 
lil qilishdan iborat bo‘ladi. 0 ‘qitishda bunday didaktik yo'llardan 
doimo foydalanish matematik bilimlami egallashda o ‘quvchilaming 
mustaqil ishtiroki ulushining ortishiga yordam bera olmaydi. Ular 
hech qachon, obyektlar to ‘plam ini tadqiq qilish uchun asosiy 
narsani o ‘qituvchi qilganidek, ajratib ola bilm aydilar (chunki 
o ‘qituvchi bu to ‘plamni o ‘rganilayotgan obyektlarning xarakte- 
ristik xossalarini bila turib tuzadi).

Endi m atem atik bilim larni mustaqil egallab olishga, ya’ni 
m atem atik faoliyatni amalga oshirishga o ‘quvchilarni o ‘rgatishga 
maxsus yo‘naltirilgan m etodik yo‘llarni ko‘rib chiqaylik. M ate- 
matika o 'qitish metodikasida bunday faoliyatning uch aspekti (ji- 
hati) ajratiladi: empirik materialni matematikalashtirishga (EM M ), 
m atem atik materialni m antiqiy tashkil etish (M M M TE ), m ate­
m atik  nazariyan i q o ‘llanishi (M N Q ). B osh!ang‘ich sinflar 
o ‘quvchilari biror darajada m antiqiy vositalarga ham  ega emaslar 
va ularning m atem atik bilimlari nazariy xarakterda emas, shu sa- 
babli ularni m atematik faoliyatga o ‘rgatish masalasi biror darajada 
faqat EM M  ga nisbatan va mutlaqo oz darajada M M M TE ga nis- 
batan hal etilishi mumkin.

0 ‘quvchilarni EM M  ga o ‘rgatish yo'llari mohiyati quyidagidan 
iborat:

1. 0 ‘quychilarning m a’lum xossaga ega b o ‘lgan real obyekt­
lar, holatlarni izlashga yo‘naltirilgan ishlari tashkil etiladi, bunda 
bu xossa real obyekt, holat ko'rinishidagi nam una vositasida yoki 
atrof-m uhitdan bu nam unalarni topish mum kin bo'lgan um u- 
miy ko‘rsatma bilan berilishi mumkin.

2. 0 ‘quvchilarning m azkur obyektlar, holatlarning m odel- 
larini yasash b o ‘yicha faoliyatlari tashkil etiladi. M odellarning 
umumlashganlik, abstraktlashgan darajasi sekin-asta ortib borishi 
lozim. Bu bosqichning oxirida o ‘quvchilar yo matematik til vosita- 
lari (sonlar, harflar, ifodalar va h.k) bilan, yoki grafik vositalar 
(sxemalar, chizmalar, diagrammalar) bilan ifodalangan m odel- 
lami hosil qiladilar.

3. Hosil qilingan modellarni o ‘quvchilar empirik (ustm a-ust 
qo‘yish, o 'lchash va h.k. bilan) tadqiq etadilar. Modellarning xos- 
salari tavsiflanadi. M azkur tavsif tahrir etiladi: undan muhim 
bo‘lmagan, befoyda so 'zlar chiqariladi, ikkiyoqlama mazmunlilik 
bartaraf etiladi. Boshqa tom ondan, xossalar ro'yxatining o ‘zi ham 
ushbu tamoyil bo ‘yicha qisqartiriladi, faqat ham m a qaralayotgan 
modellarga ega bo‘lgan xossalargina qoldiriladi.



4. 0 ‘quvchilar qaralayotgan to ‘plamning elementlari uchun 
umum iy bo‘lgan barcha xossalarni qanoatlantiradigan modelni 
tuzadilar. Bu model matematik til yordamida tavsiflanadi.

0 ‘quvchilarni EMM ni o ‘rgatish usulini aniq m isollarda 
ko‘rsatamiz.

T o ‘g ‘ri to ‘rtburchak tushunchasini shakllantirish. Sinfda 
o ‘quvchilarning atrofidagi narsalar, uy xonalarining jihozlari, 
k o ‘ch a la r , sh ah a r d ah a la ri tavsiflangan  rasm lar qara lad i. 
0 ‘quvchilarning grafik malakalari hali endi shakllanish bosqichida 
boMganligi sababli topshiriqlarni bajarish uchun ularga tarqatm a 
material turli o ‘lchamli, turli xil rangli geom etrik shakllar taklif 
qilinadi (ularni mehnat darslarida tayyorlash mumkin). 0 ‘quvchilar 
dastlab o ‘qituvchi rahbarligida, keyin esa mustaqil ravishda turli 
o ‘lchamli to ‘g‘ri to ‘rtburchaklarni kombinatsiyalab, barcha m um ­
kin bo‘lgan real obyektlarning applikatsiyalari — binolar, avto- 
buslar, sovitkichlar, tem iryo‘l vagonlari va h. к ni hosil qiladilar. 
Hosil bo ‘lgan tasvirlarning k o ‘rinishi o ‘zgartiriladi (m asalan, 
,,b inon i“ tasvirlayotgan to ‘g ‘ri to ‘rtburchakka ,,rasm lar“ va 
,,g‘ildiraklar“ qo ‘yib, avtobus tasvirini hosil qiladilar). Bunday 
ishni bajarish natijasida bolalar ushbu xulosaga kelishlari kerak: 
odam atrofidagi obyektlarning juda ko‘pchiligi bitta geometrik shakl- 
ga keltiriladi. M azkur shaklni o ‘quvchilar empirik tadqiq etadilar: 
buklash bo‘yi bilan qaram a-qarshi tom onlar uzunliklarini, bur- 
chaklar kattaligini taqqoslaydilar, ustm a-ust qo‘yish orqali shakl- 
ning burchaklarini to ‘g ‘ri burchak bilan taqqoslaydilar: natijada 
o ‘quvchilar, masalan, ushbu xossalar ro ‘yxatini hosil qiladilar: 
to ‘rtta uchga ega; to ‘rtta burchakka ega; to ‘rtburchak; qaram a- 
qarshi tom onlari teng; barcha burchaklari teng; barcha burchak- 
lari to ‘g‘ri burchak.

So‘ngra o ‘quvchilar o ‘qituvchi rahbarligida bu ro‘yxat ustida 
ishlashga kirishadilar. Unda faqat barcha modellar ega bo‘lgan xos- 
salamigina qoldiradilar (tadqiqot vaqtida kvadratlar bilan ish ko‘rgan 
o ‘quvchilar xossalar ro‘yxatiga „barcha tom onlari teng“ jum lasi- 
ni kiritishni talab etishlari ham  m um kin); ba’zi xossalarni um u- 
miyroq va shakli bo‘yicha qisqaroq xossalar bilan almashtiradilar. 
M odelning xossalari bunday b o ‘ladi:

1) to ‘rtburchak;
2) qaram a-qarshi tom onlar teng;
3) barcha burchaklar to ‘g‘ri burchak.



0 ‘quvchilarga to ‘g‘ri to ‘rtburchakni yasash usuli o ‘rgatiladi. 
Keyinchalik uning xossalaridan ba’zilari m atem atik til yordamida 
yoziladi: ABCD, AB — CD, AD =  BA.
. Tavsiflangan bu ish uncha katta boim agan bo‘laklar ko‘rinishida 

o ‘tkazilishi mumkin.
Sonni yig‘indiga ko‘paytirish. 0 ‘qituvchi bir qator holatlarni 

ifodalovchi rasmlarni bolalarga ko‘rsatadi (bir necha bolalar; olma 
va nok daraxtlarini alohida qilib ekilgan bog1). 0 ‘quvchilaming rasm- 
larda tasvirlangan holatlarga o ‘xshash vaziyatlarini eslariga tushirish- 
lariga harakat qilish zarur.

Sxemalarni yana ham  abstraktroq tavsiyalash usulidan foy- 
dalaniladi: (3,5; 3,7), (5,2; 5,4), (6,4; 5,4). Yana ham  yuqoriroq 
darajali abstraktlilikka o ‘tish ham  tabiiyroq bo ‘lar edi: a, b\ a, с va
a , b\ c, b. Biroq boshlang'ich maktabda a(b +  c) =  ab +  ac for­
mula qaralmaydi.

Yakunda ushbu masala yechiladi: „har bir rasm uchun obyekt- 
lar miqdorini ikki usul bilan toping“ . Bu masalani EM M ni o ‘r- 
gatishning istalgan bosqichida yechish mumkinligi ayondir.

Qaralgan holatlarni m atem atikalashtirish o ‘quvchilar sonni 
yig‘indiga ko‘paytirishda duch keladigan jiddiy qiyinchilikning oldini 
olishga imkon beradi.

M atem atik faoliyat elem entlarini o ‘qitishning boshqa usuli 
o ‘quvchilarni M M M TEga o ‘rgatish usulidan iborat. Boshlang‘ich 
sinflarda uch aspektdan foydalanish m um kin: tushunchalarni 
shakllantirishda, m atem atik obyektlarni yasashni o ‘rgatishda va 
jum lalarning rostligini asoslab isbotlashda.

0 ‘quvchilar yangi m aterialni o ‘rganish vaqtida EM M  nati- 
jasida jum lalar hosil qiladilar. Bu materialni mantiqiy tashkil etish- 
ning mohiyati shundan iboratki, bu jum lalar to 'p lam ida kelib 
chiqish munosabati beriladi va to 'p lam  bir tizimga solinadi.

Boshlang‘ich sinflarda m atem atik m aterialni bir tizimga kel- 
tirish hatto  tamoyilga ko‘ra ham  m um kin emas, chunki EM M  
darajasi va o ‘quvchilaming mantiqiy madaniyati yuqori emas. Shu- 
ning uchun ham M M M TEni o ‘rgatish empirik topilgan va m ate- 
matikalashtirilgan xossalar to ‘plam ida ushbu qism to ‘plam larni 
ajratishga keltiriladi: zaruriy shartlar (ularni o ‘quvchilar „maj- 
buriy“ shartlar deb atashlari m um kin), yetarlilik shartlari „kuchli 
shartlar“ , unday ham , bunday ham  b o ‘lmagan xossalar „taso- 
difiy xossalar“ .

M M M TE uchun yuqorida belgilangan hajmdagi misollardan 
foydalaniladi. U lar yordam ida to ‘g‘ri to ‘rtburchakni o ‘rganishda
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hosil qilingan xossalarning m antiqiy teng qiymatli emasligini 
o ‘quvchilarga ko‘rsatish oson: 1 va 2- xossalar zaruriylik xossala- 
ri, 3- xossa yetarlilik xossasidir.

Boshlang‘ich sinflar o ‘quvchilari M M M TEga d a’volarning 
rostligini hisoblashlarga, o'lchashlarga murojaat etm asdan asos- 
lash talab etiladigan qator m ashqlarni bajarish vaqtida ham  
o ‘rgatilishi mumkin. Bunday mashqlar asosan II sinf uchun dars- 
likda mujassamlashgan. Quyidagi bir necha mashqni ko‘raylik.

1. Hisoblashlarni bajarmasdan ifodalarning qiymatlarini taq- 
qoslang: 56 : 4 □  56 : 8.

Javobning asoslanishi: 1) chapdagi ifoda ham , o ‘ngdagi ifoda 
ham bo‘linma; 2) b o ‘linuvchilar bir xil; 3) o ‘ngdagi ifodadagi 
bo ‘linuvchi chapdagi ifodadagi bo‘linuvchidan katta; 4) birinchi 
bo ‘linmaning qiymati ikkinchi bo ‘linmaning qiym atidan katta.

2. H isoblashlarni bajarm asdan, ifodalarning qiym atlarin i 
taqqoslang:

(42 + 36) : 6 42 : 6 + 36.
Chap tom onda bo‘linma, o ‘ng tom onda yig‘indi. 0 ‘quvchilar 

faqat bir ismli ifodalarni taqqoslay oladilar (amallarning kom po- 
nentlari va tashkil etuvchilari orasidagi bog'lanishni bilish asosi- 
da), shuning uchun chap tom onni yig‘indi k o ‘rinishida, yoki 
o ‘ng tom onni bo 'linm a sifatida ifodalash lozim. Bulardan birin- 
chisi quyidagi ko‘rinishda bo‘lishi mumkin:

(42 +  36) : 6 =  42 : 6 + 36 : 6.
Keyingi m ulohazalar 1- topshiriqni bajarishda qilingan mulo- 

hazalarga o ‘xshash.

Boshlang‘ich maktabda algoritmlar va algoritmlarga 
o ‘rgatish metodikasi

Boshlang'ich matematika kursining eng 
m uhim  xususiyati uning amaliy yo‘nalgan- 
ligidir. Agar yuqori sinflarda matematika das- 
turining ba’zi masalalari nazariy xarakterda 
b o ‘lsa, b osh lang ‘ich m aktabda har bir 
yangi tu shuncha , xossa, qonun  am aliy 
faoliyat natijasida kiritiladi.

IV sinfda, masalan, o ‘quvchilarning 
to ‘g‘ri to 'rtburchak tushunchasini o ‘zlash- 
tirishlari, ular endilikda to ‘g‘ri to ‘rtburchak 
ta ’rifm i b ilish larin i, uning alom atlarin i



mantiqiy keltirib chiqarishni va ba’zi xossalarini isbotlashni bi- 
lishlarini, ta ’rifi, alomatlari va xossalaridan amaliy masalalarni 
yechish uchun foydalana bilishlarini bildiradi. Boshlang‘ich sinf­
larda o ‘quvchilar to ‘g‘ri to 'rtburchakning qaram a-qarshi tom on- 
lari tengligini o ‘lchash yo‘li bilan aniqlaydilar va to ‘g‘ri to ‘rtbur- 
chakni yasash, uning perim etri va yuzini o 'lchash va hisoblash 
uquvini egallaydilar.

0 ‘quvchilarda boshlang‘ich maktabda shakllanadigan amaliy 
ko‘nikm alar butun o ‘rta maktab m atem atika kursi uchun asosiy 
ahamiyatga ega, lekin tasaw urlar haqida bunday deyish mum kin 
emas. Masalan, son haqida III va IV sinflar o ‘quvchilari ega bo‘lgan 
tasaw urlar tubdan farq qiladi. Biroq quyi sinflarda shakllanadigan 
arifmetik amallarni yozma va og'zaki bajarish jarayonidagi malaka 
va ko'nikm adan o ‘quvchilar yuqori sinflarda m atem atikadan ola- 
digan bilimlariga asos bo‘ladi.

Masalan: 1+3 +5 + 7 +  9 +11  +13 toq sonlar yig'idisini eng 
qulay usulda hisoblang. Bunday misollardan IV sinfda fakultativ 
mashg‘ulotlarda foydalaniladi. Buni quyidagicha hisoblash tavsiya 
etiladi:

1 +  3 +  5 + 7 + 9 + 1 1  + 13 — 49 
((1 +  13) : 2) • 7 =  7 • 7 - 4 9yoki
2 +  4 +  6 + 8 + 10 + 12 — 42 
[ ( 2 +  12):  2] • 6 =  7 - 6 - 4 2

Shunday qilib, o ‘quvchilarda puxta amaliy uquv va malakalar- 
ni shakllantirish boshlang‘ich sinf o ‘qituvchisining asosiy vazi- 
falaridan biridir. Bunda u o ‘zaro bog‘langan ikkita metodik m uam- 
moni hal etishi kerak: 1) m a’lum  amaliy ishlarning bajarilish 
jarayoni mazmunini detallashtirish va konkretlashtirish; 2) o ‘quv- 
chilarning bu ishlarni o ‘zlashtirish metodikasini va o ‘zlashtirish 
ustidan samarali nazoratni ishlab chiqish.

Aytaylik, biror jarayonni elem entar ishlarning chekli, qa t’iy 
ketma-ketligi sifatida tasvirlash m um kin bo‘lsin (elem entar ish 
deb bajarilish jarayoni m a’lum  bo‘lgan ishni tushunam iz). Be- 
rilgan jarayonni amalga oshirish uchun qaysi elem entar ishlarni 
va qaysi ketm a-ketlikda bajarish tartibini ko‘rsatuvchi buyruq al 
goritm deb ataladi.

Agar biror ishni bajarish algoritmi m a’lum bo'lsa, u holda 
uni amalga oshirish uquvni shakllantirishdan iborat bo'lishi mum 
kin. Shunday qilib, algoritm larni ishlab chiqish muhim metodik 
ahamiyatga ega, algoritmlarning esa o ‘qitish mavzulari ho'lmli



A lgoritm larni o ‘qitish mavzusi sifatida tuzishda yuqorida 
ko‘rsatilgan asosiy talablardan tashqari yana bir qator didaktik 
shartlarni ham hisobga olish zarur. Bir xil ishlar sinfning o ‘zi 
uchun turli algoritm lar tuzilishi m um kin bo'lib, ular bir-biri- 
dan elemental' ishlar soni va ularning lozimligi bilan farq qiladi. 
Shu sababli o'rganilayotgan algoritm oqilona tarzda berilishi, ya’ni 
eng kam sondagi yetarlicha sodda elementar ishlardan iborat bo‘lishi 
lozim.

Algoritm

Algoritm — bajariladigan ishning tartibini belgilash.
1. Nargiza qovurma kartoshkani xush ko‘radi. Onasining ba- 

jargan ishini tartib bilan joylashtiring:
1) kartoshkani tuzladi. .— . .
2) qizitilgan yog‘ga kartoshkani [ 5 ] ~*~[ - ] ~*~ [ j 

tashladi. |
3) gaz pechkasini yoqdi. r — » #— »
4) kartoshkani archdi.
5) do ‘kondan kartoshka va yog‘ \  

sotib oldi.
6) gazni o ‘chirdi va kartoshkani iiE I  I__J

likopchaga soldi. I
7) yog‘ni qozonga quyib, gazga qo‘ydi. 7 |

2. Amallarni bajarish tartibini belgilang va hisoblang:
(650 -  150) -  (270 -  180 -  90) +  260 =
(650 -  150 + 270) -  180 -  (90 + 260) =
650 -  (150 + 270) -  (150 -  80) +  260 =
650 -  150 + 270 -  180 -  90 +  260 =
3. G o ‘zal gulzordan 39 dona atirgul uzdi. Bu D ilnozanikida- 

giga nisbatan 12 dona ortiq, lekin Sobirnikidagidan 4 dona kam. 
Sobir nechta atirgul uzgan?

4. Amallarni bajaring:



5. Jadvalni to ‘ldiririg:

a 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

2 ■ tf+tf

a- 4

6 . Choy damlash algoritmini to ‘g‘ri tuzing:
1. Choy dam lanadigan choynakka qay- 
nagan suvni quying.
2. Suvni qaynating.
3. Damlangan choynakni maxsus yopqich 

bilan yoping.
4. Choy dam lanadigan choynakni qaynoq 

suv bilan chaying.
5. Quruq choy tayyorlang.
6. Choynakka quruq choy tashlang.

7. Jasurda a kitob, Sheralida b kitob, Shuhratda esa с kitob
bor.

U shbu
a +  b a + с a — с
b + с a + b + с b — с ifodalar nim ani bildiradi?
Bu ifoda qiymatini a — \2, b =  \0, с =  7 b o ‘lganda toping.

Boshlang‘ich sinflar o ‘quv materialiga nisbatan bir necha 
ko‘rinishdagi algoritmlarni ko'rib chiqamiz.

Siniq chiziq uzunligini aniqlash algoritmi.
A, : 1. Siniq chiziqning har bir bo ‘g‘inini o ‘lchash.

2. Olingan qiym atlar yig'indisini topish.
A2 : 1. Siniq chiziq bo‘g‘inlari uzunliklari yig‘indisiga teng kes- 

ma yasash.
2. Hosil bo ‘lgan kesmani o ‘lchash.

Ikki xonali sonni b ir xonali songa bo 'lish  algoritm larini 
qaraym iz. M azkur s in f am alla rin i o ‘rganish vaqtiga kelib, 
o ‘quvchilar bo'lish jadvalini biladilar, nol bilan tugaydigan ikki 
xonali sonni bir xonali songa bo‘lishni va yig‘indini songa bo'lishni 
biladilar. Agar bo‘lishni ko‘zda tutadigan bo‘lsak, bunday amallar 
o ‘quvchilar uchun elem entar ishlar b o ‘ladi.



А3 : 1. Bo‘linuvchini ikkita qo‘shiluvchining yig‘indisi ko‘- 
rinishida shunday ifodalash kerakki, ulardan biri maksimal son- 
dagi yaxlit o ‘nliklar boMib, bo‘luvchiga bo'linsin.

2. Yig‘indi bo'luvchiga bo‘linsin.
A4 :1. Bo‘luvchini ikkita qo'shiluvchi yig‘indisi ko‘rinishida ifo­

dalash, bunda ulardan biri bo‘luvchiga bo‘linsin va nol bilan tu- 
gasin.

2. Agar ikkita qo ‘shiluvchini bo 'linm aga bo‘lish jadvali 
bo‘lish bo'lsa, u holda 3 -ish bajarilsin; agar bunday boMmasa,
1-ish bajarilsin.

3. Yig‘indini bo‘luvchiga bo‘linsin.
Algoritmi A, — A3 bo‘yicha muhim farq qiladi. Uning xususiyat- 

larini 87 : 3 misolida ko‘raylik.
Birinchi qadam  natijasida bo ‘linuvchi 60 +  27 shaklida ifoda- 

langan bo isin . Ikkinchi qadamda yig‘indini bo‘lish bajariladi. Shu 
sababli 3-ishga o ‘tish lozim.

(60 +  27) : 3 =  60 : 3 +  27 : 3 =  20 +  9 =  29.

Biroq 1-ish natijasida bo ‘linuvchi 30 +  57 yig‘indi ko‘rinishida 
ifodalanishi mumkin edi. Ikkinchi qadam 1- ishga yo‘llaydi, chunki 
57 : 3 — jadvaldan tashqari bo ‘lish holi. 1 -ish  57 bo‘linuvchi 
ustida bajariladi. Uning natijasi bir qiymatli: 57 =  30 + 27.

27 : 3 — jadvalli b o ‘lish ekanligini ko'ram iz. 3 -ish bajariladi:

(30 + 30 + 27) : 3 -  10 +10 + 9 =  29.

A3 va A4 algoritmlardagi elem entar ishlar metodika nuqtayi 
nazaridan teng qiymatli, A3 algoritm esa kamroq sondagi elem en­
tar ishlarni o ‘z ichiga olganligi algoritmdir. Keyinroq algoritmlar 
ham m a’lum metodik afzalliklarga ega ekanligi ko'rsatiladi.

1. Quyidagi algoritm bo‘yicha amallarni bajaring:Op
С

Gp Czp

a 1 2 3 4 5 6 7 8 9
X



2. Sxema bo‘yicha masala tuzing:

+ 40 -  700 + 250

- 4 0  + 700 - 2 5 0

3. M aktabga borish yo'lingiz algoritm ini tuzing.

4. 7 9 0 2 : 3  + 1765 = □  126- 12  -  1007 □
1876 +  1440: 12 =  □  6250 : 25 -  30 • 5 =  □

Algoritm tanlanishining maqsadga muvofiqligi har doim ham 
faqat unga kiruvchi elem entar ishlarning m iqdori va m azmuni 
bilan belgilanavermaydi.

Bu algoritm yordamida yechiladigan misol va masalalarning 
xususiyatlari ham  m uhim  aham iyat kasb etishi mumkin.

Masalan, A, algoritm A2 algoritm dan soddaroq, chunki ular- 
da ishlar soni bir xil, A^ dagi 1 -ish  A, dagi mos ishdan ser- 
mehnatdir. Biroq, agar ko ‘p sondagi turli uzunlikdagi siniq chi- 
ziqning uzunligi o ‘lchanadigan bo‘lsa (amaliyotda bunday masala 
daryodagi masofalarni o ‘lchashda, xaritada yo‘llarni o ‘lchashda 
uchraydi), u holda algoritm dan foydalanish qulayroqdir. Bu- 
ning uchun mazkur siniq chiziq ustigaip , arqoncha, yumshoq 
sim qo‘yiladi, keyin esa to ‘g‘rilab o ‘lchanadi.

H am m a masalalar uchun ham  algoritm tuzib bo ‘lavermaydi. 
M asalan, arifmetik masalalar shartlari b o ‘yicha ifodalar (teng- 
lamalar) tuzish uchun berilgan sonli m a’lum otlar, ifodalar (teng- 
lamalar bo ‘yicha matnli masalalar) tuzish uchun, matnli m asa­
lalar shartlarini qisqa yozish uchun algoritm ishlab chiqish m um - 
kin emas.

Ikkinchi tom ondan , k o ‘pchilik  sxem alar, y o ‘riqnom alar, 
buyruqlar tashqi tom ondan algoritmlarga o ‘xshasa-da, lekin as- 
lida algoritmlar emas. Bu narsa, xususan, o ‘quvchilarga masala- 
ning ustida ishlashlari b o ‘yicha eslatmaga ham  taalluqlidir.

1. M asalani diqqat bilan o ‘qing va masaladagi har bir son 
nim ani bildirishini o ‘ylab ko‘ring. Masalada aytilayotgan holatni 
fikran tasaw ur qilib ko'ring.

2. Agar masala murakkab bo‘lsa, uning shartini qisqacha yo- 
zing, unga oid sxema yoki rasm chizing.

3. Masalani ikkinchi m arta o ‘qing va uni so‘zlab bering.



4. M asalaning savoliga javob berish uchun nimani bilish ke- 
rakligini o ‘ylab ko‘ring va h. k.

Boshlang‘ich sinflarda algoritm lashtirish m um kin b o ‘lgan 
jarayonlarning eng muhim sinflarini sanab o ‘tamiz:

1)„katta“ , ,,kichiku, ,,teng“ m unosabatlarini o ‘rnatish;
2) og'zaki va yozma hisoblashlar;
3) tenglamalarni yechish;
4) geom etrik shakllarni yasash;
5) sonning ulushini, sonning kasrini, sonning ulushi b o ‘yicha 

uning o 'zini aniqlash.
Endi ikkinchi metodik m uam m oni qaraymiz, u o ‘quvchilarga 

algoritmlarni o ‘rgatishning um um iy qonuniyatlarini ochishdan 
iborat edi.

Yuqorida aytildiki, algoritmlashtirilishi mumkin bo‘lgan m a’lum 
amaliy faoliyatni o ‘qitish tamoyilga ko‘ra ushbu bosqichlarga 
bo‘linadi:

— o ‘qituvchi algoritmni ishlab chiqadi;
— o ‘qituvchi algoritmning mazm uni bilan o ‘quvchilarni ta- 

nishtiradi;
— o ‘quvchilar mazkur algoritm dan ko‘p m arta foydalanib, 

uni o ‘zlashtiradilar.
0 ‘rta maktab uchun m atem atika dasturlarining tahlili shuni 

ko‘rsatadiki, boshlang‘ich maktabning yuqorida ko‘rsatilgan al- 
goritmik masalalarining sinflarga nisbatan vazifasi juda turlichadir. 
Masalan, og‘zaki va yozma hisoblash algoritmlarini o ‘quvchilar 
yetarli darajada o ‘zlashtirishlari zarur. Bu narsa ,,katta“ , ,,kichik“ , 
,,teng“ munosabatlarini o ‘rnatish algoritmlariga ham xosdir. Teng­
lamalarni yechish, geometrik shakllarni yasash, ulushlar va kasr- 
lar ustida am allar bajarish usullarini o ‘rganish esa yuqori sinf­
larda yuqoriroq darajada davom ettiriladi. Boshlang‘ich sinflar 
o ‘quvchilari tenglamalarni yechish bilan arifmetik amallarning kom- 
ponentlari va natijalari orasidagi bog‘lanishni, geometrik shakllar­
ni yasash bilan geometrik shakllarning ta ’rifi va tavsifini, ularning 
ba’zi xossalarini, sonning kasrini va ulushini topish bilan ulush 
va kasr tushunchalari m a’nosini o ‘zlashtiradilar. Shunday qilib, 
boshlang'ich sinflarda bu amaliy uquvlarning shakllanishi birdan- 
bir maqsad emas. Shu sababli o ‘quvchilarga tegishli algoritmlarni 
o ‘qitishda o'qituvchi ehtiyotkor b o ‘lishi lozim, ulardan foydala- 
nishni murakkabroq darajaga yetkazish mumkin emas.

0 ‘quvchilarni algoritmlar bilan tanishtirishda ikkita metodik 
yondashuv bo‘lishi mumkin.



1. Ilgari o ‘rganilgan elem entar ishlarni m a’lum ketma-ketlik- 
da, yoki biror-bir tizim da bajarish m utlaqo yangi masalani hal 
etish imkonini berishini o ‘quvchilarga aniq misollarda ko'rsatiladi. 
0 ‘quvchilar o ‘qituvchi rahbarligida mazkur algoritmni qayta amalga 
oshiradilar. Bu tajriba sxema shaklida umumlashtiriladi va u yo in­
dividual (shaxsiy) ko‘rgazmalarda yoki maxsus jadvalda qayd eti­
ladi. Bu sxemadan foydalanayotganda, o ‘quvchilar dastlabki vaqt- 
larda har bir elem entar ishning nomini, uning m azm unini to- 
vush chiqarib aytadilar.VKeyin ayrim 0 ‘quvchilar elem entar ish- 
larning bajarilishini ba zan tovush bilan sharhlaydilar, qolgan 
o ‘quvchilar esa buni ichlarida bajaradilar. Algoritmdan foydala- 
nish masalasining rivojlanib borishi bilan o ‘quvchilar tegishli ishni 
sxemaga qaramasdan bajaradilar. Algoritmni shakllantirishga bun­
day yondashuvda bu algoritmni tashkil etuvchi elem entar ishlar 
va ularning bajarilish tartibi o ‘quvchilarga tayyor ko‘rinishda be- 
riladi.

2. Algoritmning shakllanishi asta-sekin va maqsadga yo‘naltirilgan 
tarzda ro‘y beradi. 0 ‘quvchilarning faol ishtirokida elem entar ish­
lar anglangan tarzda tanlanadi, ularning bajarilish ketma-ketligi 
aniqlanadi. Buning uchun tuzilish algoritmi ishlab chiqilayotgan 
obyektlarning ilgaridan m a’lum ta ’riflaridan, xossalaridan foy- 
dalaniladi, ,,o‘xshash“ obyektlar uchun endilikda m a’lum bo igan  
algoritmlardan to ‘laligicha yoki qisman foydalanish imkoniyatlari 
tekshiriladi. Bunday yondashuvda o ‘quvchilarning algoritmni tu- 
zishdagi ishtiroki ulushi yetarlicha katta bo‘lishi m um kin, tuzish 
jarayonining o‘zi esa mazmuni bo'yicha tadqiqot ishiga yaqin bo'ladi. 
Bunday yondashuvni amalga oshirishga oid bir necha misol kelti- 
ramiz.

T o‘g ‘ri to ‘rtburchakni yasash algoritmini ishlab chiqish lo- 
zim bo‘lsin.

1. Ixtiyoriy to‘g‘ri chiziqda AD kesma — to ‘g‘ri to'rtburchakning 
tom oni qo ‘yiladi. T o‘g ‘ri to ‘rtburchakning ta ’rifi xotiraga tushiri- 
ladi: bu ham m a burchaklari to ‘g‘ri burchak b o ‘lgan to ‘rtburchak. 
Demak, to ‘g‘ri to ‘rtburchakning umumiy nuqtaga ega bo‘lgan ik­
kita tom oni to ‘g‘ri burchak hosil qiladi.

2. Uchi A nuqtada va AD tomoni bo‘lgan to ‘g‘ri burchak yasa- 
ladi.

3. Bu burchakning ikkinchi tomonida A B kesma qo‘yiladi. To‘g‘ii 
to 'rtburchakning ikkita tom oni yasaldi. Boshi В nuqtada bolgiin 
uchinchi tom on AB tom on bilan to ‘g‘ri burchak hosil qiladi.



4. Uchi В nuqtada va AB tomoni bo lgan  to ‘g‘ri burchak yasa- 
ladi.

Endi m uam m o yuzaga keladi: uchinchi to ‘g‘ri burchakning 
uchi qayerda? Uni qanday tanlash mumkin? Ikkita usul b o ‘lishi 
mumkin: yo uchi D nuqtada va tomoni AD bo'lgan to ‘g‘ri burchak 
yasash, yoki В burchakning AD kesmaga qaram a-qarshi yotgan 
tom onida AD ga teng BC  kesma qo‘yish. Agar ikkinchi variant 
tanlanadigan bo‘lsa, to ‘g‘ri to ‘rtburchak hali yasalmagan bo‘ladi, 
shu sababli birinchi usul tanlanadi.

5. Uchi D nuqtada va tomoni AD bolgan to‘g‘ri burchak yasaladi, 
shu bilan birga uning ikkinchi tom oni В burchakning tom onini 
kesib o ‘tishi lozim.

Yasashning to ‘g‘riligi tekshiriladi: yasalgan to ‘rtburchakning 
to ‘rtinchi burchagi to ‘g ‘ri burchakm i? U to ‘g‘ri burchak, shu- 
ning uchun yasalgan shakl to ‘g‘ri to ‘rtburchakdir, 1—5 ishlar 
ketma-ketligi esa to ‘g ‘ri to ‘rtburchakni yasash usulidir.

T o‘g‘ri to ‘rtburchaklarni yasash algoritmi tasodifiy qaralgani 
yo‘q. A m aliyotning ko£rsatishicha, o ‘quvchilarning aksariyati 
boshlang‘ich maktabda faqat katakli daftardan foydalanadilar.

Quyidagi topshiriqlarni bajaring:
1. U chburchakning perim etri 275 sm. Uning bir tom oni 

86 sm, ikkinchisi esa birinchisidan 5 sm ga ortiq. Uchinchi tom on- 
ning uzunligini toping. ______________________

2. ABCD to ‘rtburchakning peri­ В_____ ________ С
metri 84 sm. Agar AB =  15 sm, BC =
=  31 sm, D C =  16 sm b o ‘lsa, to 'rt-
bo‘rchakning AD tom onini toping.

__ / D

3. Tenglamalarni yeching:
x -  294 =  987 380 - x  =  692 x +  441 =  3000

4. Amallarni bajaring:
7 m 3 dm 8 sm — 3 m 4 dm 6 sm =  □  sm — □  sm =  □  sm 
5 m 23 dm  8 sm + 1 m 6 dm =  □  sm + □  sm =  □  sm
4 m 7 sm -  2 m 6 dm  9 sm — □  sm — □  sm =  □  sm
8 m 5 sm — 9 dm 6 sm =  □  sm — □  sm =  □  sm.

5. 6 ga ko‘paytirish va bo ‘lish jadvalini takrorlang. 
Boshlang'ich maktabning ko'pchilik ,,bitiruvchilari“ o ‘zlariga

tanish shakl — to ‘g‘ri to ‘rtburchakni chizilmagan qog‘ozda yasash 
taklif etilganida mutlaqo ilojsiz bo'lib qolishadi.



Ikkinchi misol sifatida o ‘quvchilarga „ikki xonali sonni bir xona- 
li songa bo‘lish“ algoritinini o'rgatish metodikasini ko‘rib chiqamiz. 
Bu mavzuni o ‘rganish oldidan o 'quvchilar ikki xonali sonni bir 
xonali songa ko'paytirish algoritmini o ‘zlashtiradilar.

1. Ikki xonali ko‘paytuvchini xona qo‘shiluvchilari yig‘indisiga 
yoyiladi.

2. Ikkinchi ko‘paytuvchi mazkur yig‘indiga ko‘paytiriladi. 
Ikki xonali sonni bir xonali songa bo‘lishda o ‘quvchilar mos

algoritm mutlaqo o ‘xshash bo‘ladi, deb hisoblashlari tabiiydir. 
Bunday faraz uchun  m a’lum  asoslar bor: y ig 'in d in i songa 
ko‘paytirish va bo'lish algoritmlari bir-biridan ,,ko‘paytirish“ ata- 
masini ,,bo‘lish“ atamasi bilan almashtirish orqali hosil bo ‘ladi, 
biroq bunday faraz noto‘g‘ri va o ‘quvchilar bunga mustaqil ishonch 
hosil qilishga qodirdirlar:

48 : 3 =  (40 +  8) : 3 =  40 : 3 +  8 : 3.

Bu tajribaga asoslanib, bunday yo‘Ini faraz etish mumkin: 
bo‘linuvchini har biri bo ‘luvchiga bo‘linadigan qo'shiluvchilarga 
yoyish kerak. Biroq bu usul to ‘g‘ri kelmaydi, chunki uning haddan 
ortiq sermehnatliligiga misollarda ishonch hosil qilish mumkin. 
Haqiqatan ham, bo‘linuvchi 63, bo‘luvchi esa 3 va bolinuvchi 21+ 
+ 42 yig‘indi ko‘rinishida ifodalansin. LJ holda

(21 + 42) : 3 -  21 : 3 + 42 : 3 =  7 + (18 + 24) : 3 =
=  7 +  1 8 : 3  + 24 : 3 =  7 + 6 + 8 — 21.

Buni takomillashtirish mumkin: buning uchun bo‘linuvchini 
q o ‘sh iluvch ila ridan  biri 0 bilan tugaydigan  va b o ‘luvchiga 
bo‘linadigan yig‘indi ko‘rinishida ifodalash lozim (bu ilgari qaral- 
gan algoritmning birinchi ishi). Biroq bo‘linuvchini bunday ifo­
dalash har doim bir qiymatli va qulay bo‘lavermasligiga ishonch 
hosil qilish mumkin:
63 : 3 =  (30 + 33) : 3 =  30 : 3 + 33 : 3 =  10 + (30 + 3) : 3 =  

=  10 +  3 0 : 3  +  3 : 3  =  1 0 + 1 0 + 1 =  21.

Bo‘linuvchini ifodalashning mazkur usuli qaysi hollarda yax- 
shi, qaysi hollarda esa yom on natijalar berishini o ‘quvchilar 
ko‘rishlari uchun misollar tizimi qaraladi:

81 : 3 =  (30 +  51 ) : 3 =  30 : 3 +  51 : 3 =  10 +  (30 + 21) : 3 -
10 + 3 0 : 3  + 21 : 3  =  10 + 10 + 7 =  27 yoki (60 + 21) : 3 -  

=  60 : 3 +  21 : 3 =  20 + 7 =  27.



yoki

yoki

96 : 3 =  (30 + 66) : 3 =  30 : 3 +  66 : 3 =
=  10 + (30 + 36) : 3 =  =  10+30 : 3 + 36 : 3 =

=  10 + 10 + (30 + 6) : 3 =
=  10 + 10 + 30 : 3 + 6 : 3 =  10 + 10 + 10 + 2 =  32

(60 + 36) : 3 -  60 : 3 + 36 : 3 =  20 + (30 + 6) : 3 =
— 20 + 30 : 3 + 6 : 3 =  20 + 10 + 2,

(90+6) : 3 =  90 : 3 + 6 : 3 — 30 + 2 =  32.

0 ‘zlarining tajribalari asosida o'quvchilar bunday xulosaga ke- 
lishlari mumkin: bo'linuvchini ifodalashning eng qulay usuli uni 
qo 'sh iluvchilaridan  biri nol bilan tugaydigan va bo 'luvchiga 
bo'linadigan sonlardan eng kattasi bo'lgan yig'indi shaklida ifo- 
dalashdir. Algoritmning ikkinchi qadami algoritm dan algoritmga 
o ‘tib, eng mukammal A3 algoritmni hosil qiladilar.

0 ‘quvch ilarn ing  b a ’zi a lgoritm larn i am aliy k o 'r in ish id a  
o'zlashtirishlari o'qishning borishini samarali nazorat etishni tashkil 
qilish imkonini beradi. 0 ‘quvchi algoritmlashtirilgan ish ni ba- 
jarishda yo‘l qo ‘yayotgan bir tizimli xatoliklaridan bunday xulosa 
chiqarishga im kon beradi: o ‘quvchi algoritmga kirgan biror ele­
m entar ishni (yoki ishlarni) noto 'g‘ri bajarmoqda, yoki elementar 
ishlarning bajarilish tartibini buzmoqda. Buning ustiga, no to‘g‘ri 
javob m a’lum holatlarda qaysi ishni o ‘quvchi noto‘g‘ri bajarayot- 
ganligi haqida guvohlik beradi.

Quyidagi topshiriqni bajaring:
Javoblarni o ‘sib borish tartibida yozib so‘zning m a’nosini aniq- 
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B osh lan g‘ich maktabda analiz va sintez

Analiz va sintez, bir tom ondan, bilish jarayonlari bo‘lib, barcha 
aqliy faoliyat turlari hisoblanadi. M ana shu jihatdan ular psi- 
xologiyaning o ‘rganish obyektlaridir. Bu tadqiqotlarning asosiy 
natijalari didaktikada ishlab chiqilgan o ‘qitish tamoyillari va usul- 
lari asosida yotadi. Ikkinchi tomondan, analiz va sintez fanda yangi 
bilimlarni hosil qilishning m antiqiy yo'llaridir. Maktab o ‘quv- 
chilarining bu yo'llami egallashlari o ‘quv materialini faol o ‘zlashti- 
rish, mantiqiy, ijodiy fikrlashni rivojlantirishning zaruriy sharti 
ekanligi ravshandir. 0 ‘quvchilami analiz va sintezga o ‘rgatish vazifasi 
ko‘p darajada boshlang'ich sinflarda m atem atikani o 'qitishda hal 
etiladi.

M atem atikada analiz deyilganda asosan isbotlanayotgan 
da’vodan rostligi ilgari isbotlangan yoki isbotsiz qabul qilingan 
da’volarga olib keladigan fikrlashni tushuniladi. Analiz isbotning 
tuzilishiga emas, balki faqat uning g'oyasiga olib keladi.Sintez, bu 
topilgan isbotlash g‘oyasi asosida rost da’volar shartida berilgan 
m a’lumotlardan qanday qilib isbotlanayotgan da’vo hosil bo‘lishini 
ko‘rsatuvchi fikrlashdir.

Boshlang'ich sinflarda analiz va sintezdan foydalanish arifmetik 
xossalar, tenglam alar va isbotlashi talab etiladigan jum lalar 
to ‘plam idan iboratdir. Bulardan so‘nggisi sifatida, masalan, ush­
bu turdagi topshiriqlar keladi:

Hisoblamasdan, ifodalarni taqqoslang:
2 4 -1 6  -  8. 2 4 - 8  : ( 1 2 - 4 ) - 6; 1 2 -6 - 4 - 5 .

Ushbu ifodalarning qiymatlari nima uchun harflarning istal- 
gan qiymatida tengligini tushuntiring:

a + 15 va 15 + a, 16 ■ x va x • 16.
Analitik va sintetik usullaming mohiyatini yuqorida sanab o‘tilgan 

to ‘plamlarning har biriga nisbatan ko'rib chiqamiz. Istalgan arif­
metik masalada (va teoremada ham) shart va xulosani ajratish m um ­
kin. Shart m a’lum  m a’lum otlarni, xulosa topilishi zarur bo ‘lgan 
nom a’lum miqdorlami o ‘z ichiga oladi.

Masala m a’lumotlari to ‘plamini elementar qadamlarni amalga 
oshirish hisobiga kengaytirish jarayoni juda uzoq davom etishi 
mumkin, biroq u doim o chekli bo ‘ladi. Shu sababli, agar masala 
yechimga ega bo‘lsa, u holda uning shartidan kelib chiqqan barcha 
natijalar to ‘plami o ‘z-o ‘zidan bu masalaning yechimini o ‘7. ichiga



oladi. Masalalarni bunday yechish usuli sintetik usul deb ataladi 
(foydalanilgan m antiq iy  usul). S intetik usulning m ohiyatini 
ko‘rsatamiz.

1- masala (II sinf uchun). U ch kunda ishchilar 24 ta trolley- 
busni ta ’mirlashdi: birinchi kuni 8 ta, ikkinchi kuni 10 ta trolley­
bus t a ’m irlanad i. Ular  uch in ch i kuni  nech ta  tro lleybusn i 
ta ’mirlashdi?

Masala sharti 4 ta m a’lumotni o ‘z ichiga oladi:
I) uch kun ishlashdi; 2) jami 24 ta trolleybusni ta ’mirlashdi;

3) birinchi kuni 8 ta trolleybus; 4) ikkinchi kuni 10 ta trolley­
bus.

M a’lum otlardan ixtiyoriy juftlarini olib va ular ustida arifme- 
tik am allar bajarib, 24 ta son m a’lumot (C24 • 4) olishimiz m um ­
kin. Ulardan bir xillarini masala shartiga asoslanib tushuntirib 
bo‘lmaydi. M asalan, 1 va 2 m a’lum otlar ustida qo ‘shish amali 
ma’noga ega emas.

Yaroqli natijalar jumlasiga faqat quyidagilarni kiritish m um ­
kin:

5) 24 — 8 — 16 — ikkinchi va uchinchi kunlari ta ’mirlangan 
trolleybuslar soni;

6) 24 — 10 — 14 — birinchi va uchinchi kunlari ta ’mirlangan 
trolleybuslar soni;

7) 8 + 10 — 18 — birinchi va ikkinchi kuni ta ’mirlangan tro l­
leybuslar soni;

8) 24 : 3 — 8 — ta ’mirlash rejasi o ‘zgarmaslik shartida bir 
kunda ta ’m irlangan trolleybuslar soni.

5,6,7,8- tartibdagi 5 dan 8 gacha natijalardan hech biri masala 
savoliga javob emas. Shu sababli sakkizta m a’lum otni o ‘z ichiga 
olgan kengaytirilgan to ‘plam yangi m a’lum otlar bilan to ‘ldiriladi:

9) 10 8 — 2 — agar kunlik ta ’mirlangan rejasi o ‘zgarmas 
bo‘lsa, ikkinchi kun rejasi qanchaga oshirilib bajarilar edi?

10) 24 — 18 =  6 — uchinchi kuni ta ’mirlangan trolleybuslar 
soni.

Bu m a’lumot masala savoliga javob bo‘ladi.
Masala javobi 8 va 9 - shartlarga asosan hosil qilinishi mumkin:
I I )  8 -  2 -  6 .
5 — 10 shartlar to ‘plami masala yechimini izlash jarayonida 

hosil qilindi. Yechimning o ‘zi esa oraliq natijalaming qisqaroq ket- 
ma-ketligidan iborat. Mazkur holda masala ikkita yechimga ega:

7, 10 va 8, 9, 11.



Endi ancha murakkab masalani qaraymiz.
2- masala (IV sinf uchun). A va В shaharlar orasidagi masofa 

3200 km ga teng. Bu shaharlardan bir vaqtda bir-biriga qarab ikkita 
yengil mashina yo‘lga chiqdi. Agar yengil mashinalaming biri soatiga 
80 km tezlik bilan, ikkinchisi esa soatiga 100 km tezlik bilan yur- 
sa, yo‘lga chiqqanlaridan 10 soatdan keyin ular bir-biridan qan- 
cha masofada bo‘ladi?

Masala shartlari bo ‘yicha m a’lum otlarni ajratamiz: 1) shahar­
lar orasidagi masofa 3200 km; 2) birinchi yengil mashinaning 
tezligi soatiga 80 km; 3) ikkinchi yengil mashinaning tezligi soa­
tiga 100 km; 4) yengil m ashinalam ing har biri 10 soatdan yurdi;
5) bir vaqtda yo‘lga chiqishdi; 6) bir-biriga tom on yo‘lga chi- 
qishdi.

5 va 6- shartlar garchi sonli m a’lum otlarni o ‘z ichiga olmasa- 
da, lekin ikkovi ham masalani yechish uchun zaruriyligini qayd 
etamiz.

Masala shartidan 1—6 jum lalar elem entar qadam lar natijasida 
bevosita quyidagi shartlar hosil qilishi mumkin:

7) birinchi yengil mashina shaharlar orasidagi masofani 32 
soatda o ‘tishi mum kin edi (3200 : 100);

8) ikkinchi yengil mashina shaharlar orasidagi masofani 40 
soatda o ‘tishi mum kin edi (3200 : 80);

9) birinchi yengil mashina 10 soatda 1000 km o‘tgan (100 • 10);
10) ikkinchi yengil mashina 10 soatda 800 km o‘tgan (80 ■ 10);
11) yengil mashinalam ing yaqinlashish tezligi soatiga 180 km 

(100 +  80);
12) shaharlar orasidagi masofani 10 soatda o ‘tish uchun soatiga 

320 km tezlik bilan harakatlanish kerak (3200 : 10);
13) Birinchi (ikkinchi) mashinaning tezligi ikkinchi (birinchi) 

mashinaning tezligidan soatiga 20 km ko‘p (kam) (100 — 80);
14) 11 va 13-jum lalar 6-shartdan foydalanib hosil qilindi. 

Agar bu shart bo im aganida edi, 100 va 80 ning yig‘indisi va 
ayirmasini bir qiymatli talqin etib bo ‘lmas edi.

7—13-jum lalardan hech biri masala savoliga javob emas, shu 
sababli yangi elementar qadam lar endi 1—13-jum lalar to ‘plamida 
bajariladi.

15) 10 soatdan keyin yengil mashinalar orasidagi masofa 1800 
km ga qisqardi (1000 + 800 yoki 180 ■ 10);

16) birinchi (ikkinchi) m ashina manzilga ikkinchi (birinchi) 
mashinadan 8 soat ilgari (keyin) keladi;



17) birinchi (ikkinchi) yengil mashina 10 soat ichida ikkinchi 
(birinchi) mashinaga qaraganda 200 km ortiq (kam) o ‘tdi.

Ba’zi amallar, masalan, 3200 va 180 qiymatlarni tanlash va 
ular ustida am allar bajarish qadam bo'lm aydi. Haqiqatan, 3200 
ni 180 ga bo'lish natural sonlar to ‘plamida bajarilmaydi, lekin bu 
sonlarning b o ‘linmasi m a’noga ega — bu yengil m ashinalar 
uchrashguncha o ‘tadigan vaqt.

14—17-jumlalardan hech biri masala savoliga javob bo‘lmaydi. 
Navbatdagi elementar qadamlar 1—17-jumlalar to'plam ida amalga 
oshirildi.

18) 10 soatdan keyin yengil m ashinalar bir-biridan 1400 
km masofada bo‘ladi (3200—1800).

Bu jumla masala savoliga javob bo‘ladi.
Endi 7—18 - jum lalar to ‘plam idan 18-jum lani hosil qilishda 

oraliq natijalar bo iad igan  jum lalarni tanlash qoldi. Bunday jum - 
lalarning ikkita qism to ‘plamini ajaratish mumkin: 11, 14, 18 va
9, 10, 14, 18. Bu qism to ‘plamlarning har biri bu masalaning 
yechilish usullaridan biriga mos keladi.

Masalalarni sintetik usulda yechish tamoyiliga ko‘ra, masala 
shartidan maksimal sondagi natijalami hosil qilingunga qadar masala 
xulosasiga murojaat etmaslik mumkin. Ularning soni esa chekli, 
shu sababli, masala savoliga javobni, agar uni um um an topish 
mumkin bo‘lsa, o ‘z -o ‘zidan hosil qilish mumkin. So‘ngra masala 
xulosasiga m urojaat etib, bu natijalardan masalaning yechilishini 
tashkil etuvchilarini ajratish lozim.

Agar masalani sintetik usulda yechishda yechimni tashkil etuvchi 
qo ‘shim cha axborotni elem entar qadam lar natijasida hosil qilgan 
boMsak, masalani yechishning boshqa usuli bitta qadam natijasida 
masala xulosasiga olib keladigan jum lalarni (predikatlami) izlash- 
dan boshlanadi. Shunday bo‘lishi ham mumkinki, shartning hech 
qanday m a’lumotlari bu predikatlar juftini fikrga aylantirmaydi va 
xulosaga elem entar qadam  bo‘lishi m um kin emas. U holda har 
bir predikat uchun undan bir qadam nari turadigan predikatlar 
jufiti aniqlanadi va h.k. Bu jarayon toki masala shartidan foyda- 
lanish imkoniyati paydo bo‘lguniga qadar davom etadi. Masala 
yechilishining bunday izlash usuli analitik usul deb ataladi. Anal- 
itik usul mohiyatini tushuntiramiz.

3- masala (III sinf uchun). Yuk mashinasi 540 km masofani 
16 soatda o ‘tishi kerak. Birinchi 180 km ni u soatiga 30 km tezlik 
bilan o ‘tdi. Topshiriqni belgilangan vaqtda bajarilishi uchun yuk



mashinasi qolgan masofani qanday tezlik bilan o ‘tishi kerak?
Masala xulosasini ushbu predm et shaklida ifodalash mumkin: 

,,yuk mashinasi qolgan masofani soatiga ...km tezlik bilan o ‘tishi 
kerak“ (/>,).

Analitik usulga muvofiq ravishda izlanayotgan tezlik qaysi kat- 
taliklarga bog‘liqligini aniqlash zanir. Bular yuk mashinasi o'tishi 
lozim bo‘lgan butun masofa ham , unga bu yo‘lni o ‘tish uchun 
berilgan vaqt ham , u dastlab harakatlangan tezlik tanlash kerak- 
ki, ularning son qiymatlari x ni bitta qadamda topishga imkon ber- 
sin.

M asalalarni k o ‘rib chiqilgan yechish usullaridan har biri 
ma’lum afzallik va kamchiliklarga ega. U lardan eng muhimlariga 
to'xtalamiz.

Sintetik usul tamoyilga ko‘ra istalgan masalani yechish im- 
konini beradi. Buning uchun biror-bir yechish g‘oyasidan foy- 
dalanish shart emas. Sintetik usuldan foydalanishda masala shar- 
tidan barcha mumkin b o ‘lgan natijalar hosil qilinadi. Bu esa maz­
kur masala uchun ifodalash mumkin b o ‘lgan istalgan savolga javob 
berish im konini beradi. Shunday qilib, biror masalani yechish 
uchun foydalanilgan sintetik usul bir xil shartlarga, biroq turli 
xulosalarga ega bo‘lgan butun bir xil masalalar sinfini yechishga 
olib keladi. Shu bilan bir vaqtda masalalarni bu usul yordamida 
yechish uzundan-uzoqdir. Yechish jarayonida hosil qilingan katta 
sondagi jum lalardan faqat uncha katta bo ‘lmagan qismigina aslida 
mazkur masala yechimini tashkil qilishi mumkin. Ba’zan ,,me- 
xanik“ hosil qilingan son qiymatining m a’nosini tushuntirish jid- 
diy qiyinchilik tug‘diradi. Shu bilan birga bitta son qiymatning o ‘zi 
turlicha talqin etilishi mumkin. Masalan, ikkita harakatlanayotgan 
obyekt tezliklari ayirmasi (musbat son bilan ifodalangan) ushbu 
m a’noga ega bo'lishi mumkin: agar ular bir m anzildan yoki turli 
manzillardan bir tomonga harakatlanayotgan bo‘lsalar, bu obyekt­
larning uzoqlashish tezligi katta obyekt ketidan harakatlanadi; 
obyektlar turli m anzillardan bir tom onga va tezligi katta obyekt 
tezligi kichik obyekt orqasidan harakatlangandagi yaqinlashish te­
zligi. 2-masala m atnida tezliklar ayirmasining faqat keyingi talqini 
m a’noga ega b o ‘ladi. N ihoyat, masala mazmunini unga muhimlik 
o ‘zgarishi ham sintetik usul yordamida yechish yo‘lini juda o'zgartirib 
yuborishi mumkin.

Analitik usulning ahamiyati shundaki, uning yordamida topil-
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gan yechish g‘oyasi shartdagi mavjud m a’lumotlarga bog'liq emas 
va shu sababli undan kcng foydalanish mumkin. Masalalarni analitik 
yechishda kattaliklar orasidagi bog‘lanishlardan, hodisalar orasi- 
dagi sabab-oqibat bog‘lanishlaridan jadal foydalaniladi. Biroq xu- 
losasi shunday ifodalangan masalalar mavjudki, ularni yechish 
uchun analitik usul maqsadga muvofiq emas. Masalan, „N echa 
tup daraxt o ‘tqazishdi?“ , „Kitob necha sahifafi?“ , „Singlisi necha 
yoshda?“ .

Bu hollarda izlanayotgan kattaliklar nimaga bog‘liqligini yetar- 
licha aniqlik bilan aytish qiyin.

Endi amaliyotda analitik va sintetik usullardan ancha ko‘proq 
ishlatiladigan usulga to ‘xtalamiz. Bu analitik-sintetik usul bo ‘lib, 
unda birinchi usulning va ikkinchi usulning elementlari birgalikda 
bo‘ladi.

Bu usuldan foydalanishda masala sharti ham, xulosasi ham 
bir xilda muhim ahamiyatga ega. Uning m azm unini ushbu masa­
lani yechish misolida ko‘raylik.

4- masala (II sinf uchun). Tikuv ustaxonasida 240 m mato 
bor edi. Har biriga 3 m dan mato sarflab, bir necha ko‘ylak tikil- 
ganidan so‘ng ustaxonada 90 m mato qoldi. N echta ko‘ylak tikil- 
gan?

1 - qadam (tahlil). Tikilgan ko‘ylaklar sonini aniqlash uchun 
nim ani bilish kerak? Ravshanki, bitta ko'ylakka sarflangan mato 
miqdorini va ko‘ylaklarga sarflangan mato miqdorini.

Tahlilning navbatdagi qadamini bajarish uchun, bitta ko‘ylakka 
ketadigan mato miqdori nimaga bog‘liqligini (u o ‘lchamga ham, 
fasonga ham, vazifasiga ham bog‘liq) va buning ustiga ko‘ylaklarga 
qancha mato sarflanganligini bir qiymatli va to ia  aniq aytish m um ­
kin emas. Shu sababli, e ’tibor masala shartiga qaratiladi.

2- qadam (sintez). Bu qadam  natijasida ushbu qo‘shimcha 
m a’lum otlar hosil qilinadi:

1) ko‘ylaklarga 150 m m ato sarflangan (240 — 90);
2) ham m a m atodan 80 ta ko‘ylak tikish m um kin (240 : 3);
3) qolgan m atodan 30 ta ko‘ylak tikish mum kin (90 : 3). 

Sintezning soni juda ko‘payib ketishi, shu bilan birga ular orasida 
befoydalari ancha ko‘p bo'lishi mumkin. Shu sababli 3-qadam 
oldidan 1- qadam natijalariga murojaat qilish maqsadga muvofiqdir: 
yangi hosil qilingan son m a’lum otlar tahlil natijasida hosil qilin- 
gan m a’lumotlarga muvofiq kelmasmikan?

Demak, masala kengaytirilgan shartining oltita m a’lumotidan



(240, 3, 90, 150, 80, 30) yechish uchun faqat to ‘rttasi zaruri- 
ydir. Yechishni aniqlashtirish endi qiyinchilik tug‘dirmaydi.

Analiz va sintez m antiqiy usullarining boshlang‘ich maktab 
dasturi talablariga muvofiq ravishda tenglamalarni yechish uchun 
qo‘llanish imkoniyatlariga to ‘xtalamiz. Dastlab, boshlang‘ich sinflar 
o ‘quvchilarini tenglamalarni yechishni o 'qitish metodikasi asosiy 
jihatlarini qayd etamiz.

B irinchidan, o ‘quvchilar m atem atik ifodalarni aniqlashni, 
ularni o ‘qishni bilishlari kerak. Buning uchun ular, masalan, 
ushbu algoritmni o ‘zlashtiradilar: 1) ifodada qaysi amal oxirida 
bajarilishini aniqlash; 2) bu amal kom ponentlari nomlarini es- 
lash; 3) bu amal natijasini aytish va uning kom ponentlari nima 
bilan aniqlanganligini ko‘rsatish. Murakkab ifoda bo‘lgan holda bu 
algoritm ko‘p marta ishlatiladi. M asalan, 840 : (10 • 14) ifoda 
berilgan bo‘lsin. Bu ifodada so‘nggi amal bo‘lish, bu amal kompo­
nentlari esa bo ‘linuvchi va bo ‘luvchi, natija — b o ‘linma. Shunday 
qilib, bu ifoda bo‘linma bo‘lib, unda b o ‘linuvchi 840 soni bilan 
ifodalangan, b o ‘luvchi esa (algoritm yana bir m arta ishlatiladi) 
ko‘paytma bilan ifodalangan, unda ko‘paytuvchilar 10 va 14.

Ikkinchidan, tenglamalarni yechish uchun o ‘quvchilar arif- 
metik am allarning kom ponentlari va natijalari qanday bog‘lan- 
ganligini, ya’ni amalning natijasi va ikkinchi kom ponenti m a’lum 
bo‘lsa, uning nom a’lum kom ponentini qanday topishni bilishlari 
kerak.

M asalan, (x — 380) • 50 =  2000 tenglamani yechish uchun 
analitik usuldan foydalanamiz. Buning uchun m ulohazalarni qa- 
dam m a-qadam , nom a’lumning m a’nosiga asoslanib olib boriladi- 
gan (xuddi masalani yechishda m ulohazalarni masala savolidan 
boshlab olib borilgan)dek yuritamiz.

x ni aniqlash uchun nim ani bilish kerak? Dastlab x ning 
m a’nosi aniqlanadi: x bu (x — 380) ayirmada kamayuvchi.

Demak, x ni aniqlash uchun ayirma va ayriluvchining qiy- 
m atini bilish kerak. Ayriluvchi m a’lum , ayirm aning qiym ati 
nom a’lum.

(x — 380) ning qiymatini aniqlash uchun nim ani bilish lozim. 
Bu no m a’lum (x —380) • 50 k o ‘paytm ada k o ‘paytuvchidir. 
N om a’lum ko‘paytuvchini aniqlash uchun ko‘paytma qiymatini 
va ikkinchi ko‘paytuvchini bilish lozim. U qiymat ham , bu qiy- 
mat ham m a’lum. Shunday qilib, bu tenglamani yechish usuli 
topildi.

Sintetik usuldan foydalanishda berilgan tenglama shartiga asos-



lanib barcha m um kin natijalarni hosil qilish masalasi qo ‘yiladi.
Tenglamaning chap qismida ko‘paytuvchi boMgani uchun bu 

am alning kom ponentlari va natijasi orasidagi bog'lanishdan foy- 
dalanib, ushbu natijalarni hosil qilish mumkin: 

x -  380 -  2000 : 50 yoki x -  380 =  40.
Birinchi tenglikning chap qismida ayirma. Bu amalning kom­

ponentlari va uning natijasi orasidagi bog'lanishdan foydalanib, 
ushbu natijalarni hosil qilish mumkin: 

x =  40 + 380 yoki x =  420.
Analitik va sintetik usullardan boshlang'ich maktab matem ati­

ka kursidagi jumlalarni isbotlash uchun foydalanishni ko'rsatamiz. 
Misol sifatida mashqlardan birini qaraymiz: ushbu ifodalarning 
qiymatlari nima uchun harflarning istalgan qiymatlarida teng: 
15 • (8 • k) va 120 • k?

Analitik usulga muvofiq ravishda isbotni izlash masala xulosasi- 
dan boshlanadi. (Agar bu masala shartini qayta ifodalasak, xulosa- 
ni ajratish oson: „15 • (8 • k) va 120 • к ifodalar berilgan. Bu 
ifodalarning qiymatlari harfning istalgan qiym atlarida tengm i?“). 
Shu sababli avval berilgan ifodalarning tengligini tasdiqlash uchun 
bilish yetarli bo'lgan kattaliklarni aniqlash zarur. Demak, ular 
aynan teng bo'lishi uchun bu ko‘paytmalardagi ko‘paytuvchilar 
juft-jufti bilan teng bo‘lishi yetarlidir. Shunday qilib, agar b i­
rinchi tenglikni 120 • Л: ko‘rinishda ifodalansa, ifodalar qiymat- 
larining tenglik sharti bajariladi. Sonni ko£paytmaga ko‘paytirish 
qoidasidan foydalanib, birinchi ko'paytm ani avval (15 • 8) • к 
ko'rinishda, so'ngra 120 • к ko‘rinishda ifodalanadi.

Sintetik usuldan foydalanishda masala shartida berilgan ifo- 
dalardan, masalan, birinchisidan barcha m um kin b o ‘lgan nati- 
jalar hosil qilinadi. Elem entar qadam (arifmetik amal) natijasida 
120 • Л: natija hosil qilinishi mumkin.

Endi analiz va sintez m antiqiy usullari bilan bog‘liq b a’zi 
metodik masalalarni ko‘rib chiqamiz.

Analiz va sintez bilish usullari bo‘lgani holda matem atikani 
o ‘qitish ja rayon ida  o ‘q itish  mavzusi sifatida b o ‘lishi kerak. 
Boshlang‘ich m aktab uchun  m atem atikadan dastur m ateriali 
mazkur usullardan turli turdagi m atem atik masalalarni yechish 
uchun foydalanish imkoniyatini berishi yuqorida ko‘rsatilgan edi. 
D em ak, boshlang‘ich sinflar o ‘quvchilari bu usullardan foydala­
nish uquvini ongli shakllantirilishini ancha katta hajmda amalga 
oshirilishi mumkin. Bu yo‘nalishdagi ishning muhimligini angla-



gan holda, ravshanki, bu usullardan masalalar, tenglam alarni 
yechishda, jum lalarn i isbotlashda o ‘qituvchining ko‘p m arta 
foydalanishi o ‘quvchilarning analiz va sintez usullarini tezda o‘zlash- 
tirishlariga olib kelishiga intilish zarur. Bunga mos ish o ‘qituvchi 
tom onidan maqsadga yo‘naltirilgan tarzda o ‘tkazilishi lozim. Bu 
degan so‘z, masalalarni yechishda, masalan, o ‘qitish shunday 
tashkil etilishi kerakki, o ‘quvchilar faqat m azkur m asalaning 
yechilishini, faqat mazkur turdagi masalalarni yechish g‘oyasini 
ongli o ‘zlashtiribgina qolmasdan, balki yechimga, yechim g‘oyasiga 
olib keladigan mantiqiy usullarni ham ongli o'zlashtirishlari ke­
rak, ya’ni bu usullar bir-biridan nimasi bilan farq qilishini, u lar­
ning mohiyati nim ada ekanligini ko‘rishlari, ulardan biri m a’lum 
holatlarda nega boshqasidan maqbulroq ekanligini tushuntira bi­
lishlari kerak.

0 ‘quvchilami analiz va sintez usullariga maqsadga yo‘naltirilgan 
holda o ‘qitish bo‘yicha metodik tavsiyalarga to ‘xtalamiz.

I sinfdan boshlab, ayrim, maxsus tanlangan sodda masalalar­
ni bajarishda o ‘quvchilar bilan yechish jarayonida ifodalash m um ­
kin bo‘lgan savollarning turli usullarini m uhokam a qilish lozim. 
Bular masalalarni yechishning analitik va sintetik usullariga m u- 
vofiq bo'lishi lozim. Bunda bu savollar, javoblar nimasi bilan farq 
qilishi aniqlanadi.

0 ‘quvchilar bu savollarni m a’lum nam una b o ‘yicha ifodalash- 
lari zarur. Misol sifatida I sinf uchun bir necha sodda masalalarni 
qaraymiz.

5- masala. Terakning balandligi 15 m, tolning balandligi 10 m. 
Tol terakdan necha m etr past?

Analitik usulga mos savol: „Tol terakdan necha metr pastligini 
aniqlash uchun nimani bilish kerak?“

Javob: „Terakning balandligi va tolning balandligini“ .
Sintetik usulga mos savol: „Terakning balandligi 15 m, tolning 

balandligi 10 m ekanligini bilgan holda nim ani aniqlash m um ­
kin?", Javob: „Tol terakdan necha metr pastligi va terak toldan 
necha m etr balandligini“ .

6- masala. Bir bochkada 10 /, ikkinchi bochkada 7 / kerosin 
qoldi. Ikkala bochkada necha litr kerosin qoldi?

Savollar o ‘xshash sxema b o ‘yicha tuziladi: „Ikkala bochkada 
qancha kerosin qolganligini aniqlash uchun nimani bilish ke- 
rak?“ . „Bir bochkada 10 /, ikkinchi bochkada 7 / kerosin qolgan­
ligini bilgan holda nimani aniqlash mum kin?“ . Mos javoblar: „Bir



bochkada necha lilr va ikkinchi bochkada necha litr kerosin qoidi?“ . 
„Ikkala bochkada qancha kerosin qoldi; birinchi bochkada ikkinchi 
bochkadagiga qaraganda necha litr ko 'p  kerosin qoldi; ikkinchi 
bochkada birinchi bochkaga qaraganda necha litr kam kerosin qol- 
di?“

Har bir turdagi savollarning xususiyati qayd etiladi. Bir xil 
savollar m asalada so ‘ralayotgan narsa asosida ifodalanishini 
ko'rsatish lozim. Bu savollarga javobni hatto masala shartini bil- 
magan holda ham  berish mumkin. Bu savollar beriladigan shakl 
ham umumiydir. ,,...ni aniqlash uchun nim ani bilish lozim?“ . 
Boshqa turdagi savollarda masala sharti m a’lum otlaridan foydala- 
niladi. Masala savolini bilmagan holda ham ularga javob berish 
mumkin, shu bilan birga bu javoblar bir nechta bo‘ladi. Bu savol­
lar ushbu nam una bo‘yicha ifodalanadi: ,,...ni bilgan holda, n i­
mani aniqlash m um kin?“ .

0 ‘quvchilar tarkibli masalalar bilan tanishganlaridan so‘ng 
analiz va sintez usullaridan sof ko‘rinishda foydalanish uchun 
maxsus m o‘ljallangan topshiriqlar taklif etiladi. Bunday top- 
shiriqlarda biror masalaning faqat sharti yoki faqat xulosasi beri- 
ladi.O‘quvchilarga m a’lum tipdagi savollar tizimini va ularga javob- 
larni ta ’riflash taklif etiladi. Savollar ushbu nam unalardan biri 
bo ‘yicha ifodalanadi: „nim ani bilish kerak?“ yoki „nimani bilish 
m um kin?11. Buning uchun masalalarni darslikdan olish maqsadga 
muvofiqdir. Topshiriq bajarilgandan so‘ng o ‘quvchilarga masala no- 
meri aytiladi. Uning sharti yoki xulosasi bilan tanishilganidan so‘ng 
masalani yechishda foydalanilgan usulning samaradorlik bahosi 
beriladi. Masalan, III sinf o ‘quvchilariga bunday topshiriqlar tak­
lif etiladi: Sharti nom a’lum b o ‘lib, faqat ushbu savoli m a’lum 
bo'lgan masalani yechish uchun savollar tizim ini tuzing: „U nda 
qancha pul qoldi?“ . Topshiriq o ‘qituvchi rahbarligida bajariladi.

1. Unda qancha pul qolganligini aniqlash uchun nimani bilish 
lozim?

Javoblar: a) unda qancha pul boMgan; b) u qancha pul sarfla- 
gan?

Masala shartida balki unda qancha pul bo‘lganligi yoki u qancha 
pulni sarflaganligi aytilgan b o ‘lishi mumkin.

Bunday holda masala bitta amal — ayirish bilan yechiladi. Agarda 
shartda birinchi savolga javoblar boMmasa, u holda ushbu savol- 
larni ta ’riflash tabiiydir:

2. U nda qancha pul b o ‘lganligini aniqlash uchun nimani bi-



lish lozim?
3. U qancha pul sarflanganligini aniqlash uchun nim ani bi­

lish lozim?
Ikkinchi savolga aniq javob berish mumkin emasligi ravshan. 

Bunga masalada so‘z borayotgan shaxs haqida barcha mumkin 
bo‘lgan taxminlarni aytish bilan ishonch hosil qilish oson (ish 
haqi olgan ishchimi, maktab uchun kitoblar olgan kutubxona- 
chimi, onasi d o ‘konga yuborgan bolami va h.k.). Biroq, istalgan 
holda ham  pul sarflab, u narsa xarid qilgan. Shu sababli uchinchi 
savolga aniq javob berish mumkin: d) ,,u nechta turli xarid 
qilgan?“ ; e) „har bir xarid qancha turadi?“ :

,,d“ va ,,e“ javoblarga nisbatan yana ikkita savol ta ’riflanadi;
4. U nechta narsa xarid qilganligini aniqlash uchun nimani 

bilish lozim?
5. H ar bir xaridning narxini aniqlash uchun nim ani bilish 

lozim?
T o ‘rtinchi savolga bir qiymatli javob berish mum kin enias. 

Beshinchi savolga javoblar: 0  xarid soni; g) xarid narxi. Endi , , f ‘ 
va ,,g“ javoblar asosida savollarni ta ’riflash mum kin, lekin ularga 
aniq javoblarni to ‘la tushuntirish mumkin.

Shunday qilib, masala uchun savollar tizimi tuzildi. Analitik 
usul am alga oshirildi (yoki, o ‘quvchilar aytishlari m um kin 
bo‘lganidek, „yechimni savoldan shartga tom on.izlash“ ro ‘y ber- 
di). Xulosada, agar masalaning yechilishi to ‘g‘ri aniqlangan bo‘lsa, 
faraz qilinayotgan shartdan xulosaga tom on har bir qadamda qaysi 
arifmetik amallar bajarilishi m uhokam a qilinadi.

0 ‘quvchilarga topshiriqda foydalanilgan masala nomeri ko‘r- 
satiladi va ular tanlangan yechish g‘oyasi mahsuldorligiga 
ishonch hosil qiladilar (M asala sharti: O taning 500 so‘m puli 
bor edi. U bir kilogrami 80 so‘m dan 3 kg olma va shu narxda 2 kg 
pom idor sotib oldi).

0 ‘quvchilarga qilingan ishning foydaliligini baholash taklif eti­
ladi. Aniq masalani yechish vaqtida uch turdagi, turli murakkab- 
likdagi masalalarni yechish usullari hosil qilindi:

„... (kimningdir) ... (shuncha) puli bor edi. ...ga (narsaga) ... 
(shuncha) pul sarflandi. Q ancha pul qoldi?“ .

„...(kim ningdir)...(shuncha) puli bor edi. ...narxda ... (shun­
cha) narsa sotib olindi. Qancha pul qo!di?“ .

„... (kimningdir) ... (shuncha) puli bor edi. ... narxda ...(slum- 
cha) narsa va ...narxda ... (shuncha) narsa sotib olindi. Qancha pul



qoldi?“ .
Bu m asalalarn ing  yechilish usullarin i sxem a yordam ida 

ko‘rsatish mumkin. Mazkur shakllar bo'yicha aniq masalalar tuz- 
iladi.

Sintetik usuldan foydalanishga m o‘ljallangan topshiriqqa misol 
keltiramiz. Ushbu masalani yechish uchun savollar va javoblar 
tizimini tuzish lozim: „M ehnat darsi uchun varag‘i 5 so‘m dan 26 
varaq yasliil qog‘oz va bir quti plastilin sotib olindi. Butun xaridga 
200 so‘m to ‘lashdi.“ Bu shart bo'yicha ushbu shaklda 5 ta savolni 
ta ’riflash mumkin: „... ni bilgan holda nimani aniqlash m um - 
kin?" (Xususan, ,,varag‘i 5 so‘mdan 26 varaq qog‘oz sotib olgan- 
liklarini bilgan holda nim ani aniqlash m um kin?“ va h.k.). Faqat 
ularga javoblarni qaraymiz: 1) qog‘oz 130 so‘m turgan (5 • 26);
2) butun xaridga sarflangan pulga 40 varaq qog‘oz sotib olish 
mumkin edi (200 : 5); 3) plastilin o ‘rniga 14 varaq qog‘oz sotib 
olish m um kin edi. (40 — 26); 4) plastilin 70 so ‘m turadi 
(200 —130); 5) plastilin qog‘oz varag‘idan 65 so‘m qim m at tura­
di ( 7 0 - 5 ) .

Agar berilgan shartlar: „26 varaq qog‘oz sotib olishgan“ , 
,,qog‘oz varag‘i 5 so‘m turadi“ , „1 quti plastilin sotib olishdi“ , 
„jami 200 so‘m to ‘lashdi“ni mos ravishda a , b, c, d  bilan belgila- 
sak, u holda a — d, с — d  jum lalar tuzilsin.

Buning ustiga, berilgan shart bo ‘yicha mumkin bo‘lgan sa­
volga javob, ya’n'i 5-jumla hosil qilindi. Yana shartlari berilgan m a­
sala shartidan farq qiluvchi bir necha masalalar yechildi. M asa­
lan, sharti faqat a va b jum lalarni o ‘z ichiga oladigan va javobi 1- 
jum la bo‘lgan masala.

Y uqorida qaralgan  topsh iriq larga  o ‘xshash to p sh iriq la r 
boshlang‘ich maktab darsliklaridan o ‘rin olgan.

Analitik va sintetik usullarni maqsadga yo‘naltirib o ‘qitish 
o ‘quvchilarning analitik-sintetik usulni ongli o ‘zlashtirishlari im- 
koniyatini ta’minlab beradi.

0 ‘quvchilarning m atem atikadan o ‘quv m aterialin i 
o'zlash tir ish lari darajasini o ‘rganish

0 ‘qitish samaradorligining zaruriy va muhim sharti 0‘quv- 
chilarning o'rganilayotgan materialni o ‘zlashtirishlari ustidan na- 
zoratdir. Didaktikada uni amalga oshirishning turli shakllari ishlab 
chiqilgan: bu o'quvchilardan og‘zaki so‘rash; nazorat ishlari va 
mustaqil ishlari; uy vazifalarini tekshirish, testlar, texnik vosita-



lar yordamida sinash. Didaktikada dars turiga, o ‘quvchilaming yosli 
xususiyatlariga va h.k. bog‘liq ravishda nazoratning u yoki bu shak- 
lidan foydalan ishn ing  m aqsadga m uvofiqligi m asalalari va 
shuningdek, nazoratni amalga oshirish metodikasi yetarlicha chu- 
qur ishlab chiqilgan.

Boshlang‘ich maktabda matematika o'qitish metodikasida mus- 
taqil va nazorat ishlari, o 'quvchilardan individual yozma so‘rov 
o ‘tkazishning samarali vositalari yaratilgan. Ba’zi didaktik materi- 
a lla r d as tu rn in g  ch eg ara lan g an  do iradag i m asala la rin ing  
o ‘zlashtirilishini nazorat qilish uchun, boshqalari boshlang‘ich 
maktab matematika kursining barcha asosiy mavzularini nazorat 
qilish uchun m o'ljallangan. Ayrim didaktik materiallarda (ayniq- 
sa, kam komplektli maktab uchun m o‘ljallanganlarida) o ‘qitish 
xarakteridagi materiallar, boshqalarida esa nazoratni amalga oshi­
rish uchun materiallar ko‘proqdir.

Boshlang‘ich maktab matematikasida barcha didaktik m ateri­
allar uchun umumiy narsa topshiriqlarning murakkabligi bo‘yicha 
tabaqalashtirilishidir. Bu materiallarni tuzuvchilarning g ‘oyasiga 
ko‘ra o ‘quvchining m a’lum mavzu bo‘yicha topshiriqning biror 
usulini bajarishi o ‘quvchining bu mavzuni faqat o ‘zlashtirganligi 
haqidagina emas, balki uni to‘la aniqlangan darajada o'zlashtirganligi 
haqida ham guvohlik beradi.

M atematika o ‘qitish metodikasida ,,o‘quv materialini o 'zlash- 
tirilish darajasi“ tushunchasining mazmuni to ‘la ochib berilmagan, 
o 'qituvchilar uchun qo‘llanmalarda didaktik materialning u yoki 
bu topshirig‘i qaysi darajaga mos kelishini aniqlashga imkon bera- 
digan kriteriylar (mezonlar) yo‘q.

Amaliyotda o ‘qituvchilar ko 'p incha biror topshiriqning biri 
boshqalaridan soddaroq yoki murakkabroq deb aytadilar. Bundan 
tashqari, didaktik m ateriallar qanchalik san ’atkorona tuzilgan 
bo‘lmasin, ularning mazmuni va tuzilishida qancha sermahsul va 
chuqur g‘oyalar amalga oshirilmasin, ular baribir barcha m eto­
dik vazifalarni juda te'z hal etishga qodir emas. Shunday qilib, di­
daktik materiallarni o ‘quvchilarning o ‘quv materialini o ‘zlash- 
tirish darajasini nazorat usullaridan biri sifatida qarash lozim. Shu 
bilan birga, m azkur usulning m azkur sinf, m azkur o ‘qituvchi 
uchun eng yaxshi usul bo ‘lmasligi ham mumkin. Shu sababli, 
didaktik materiallar o ‘qituvchini o ‘quvchilarning bilim va iu|iiv 
larni o ‘zlashtirish darajasini aniqlash imkonini beradigan inch
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vidual tekshirish uchun ishlar m atnini tuzishdan xalos eta ol- 
maydi.

Shunday qilib, o'zlashtirish darajasi tushunchasini tahlil etish 
va uning mazmunini aniqlashtirish zamrati yuzaga keladi. Buning 
uchun quyidagi klassifikatsiya (tasniOlashdan foydalanamiz. Unga 
muvofiq ravishda o ‘zlashtirishning uchta darajasi qaraladi: asliday 
qaytarish (tiklash, takrorlash), tushunish va ko'chirish.

Asliday tiklash darajasi o'quvchi bilimlarining ushbu holatiga 
mos keladi: u mazkur mavzu m azm unini ochib beradigan mashq 
topshiriqlariga o'xshash topshiriqlami bajara oladi. Bu topshiriqlami 
bajarish uchun m a’lum qoida, algoritm , ta ’rifni bilish kifoya. 
Ular o ‘quvchidan dasturning boshqa b o ‘limlarini o ‘rganishda 
o ‘zlashtirilgan mustaqil bilim va kombinatsiyalash, birgalikda foy- 
dalanishni talab etmaydi. Bunday masalalar standart masalalar 
deb ataladi.

Tushunish darajasi quyidagicha ifodalanadi; o ‘quvchi tekshiri­
layotgan bilimlarni bevosita qo'llanilishi m um kin bo‘lmagan top- 
shiriqlarni bajara oladi. U lardan foydalanish uchun berilgan top- 
shiriqlarni ilgari olingan bilim, uquv va malakalardan foydalanib 
standart ko‘rinishga keltirish lozim. Bunday almashtirishlarni ba­
jarish bilan o ‘quvchi tekshirilayotgan bilim lardan foydalanish 
uquvini oshkor qiladi, topshiriqda ifodalangan holatlarni va ularni 
keltirish lozim bo'lgan holatlarni farq qiladi va h.k.

Ko‘chirish darajasi o ‘quvchining ushbu imkoniyatiga mos ke­
ladi, tekshirilayotgan bilimlardan standart holatda foydalanish, 
slui bilan birga uni standart ko‘rinishga almashtirish, ilgari olin­
gan bilimlarni odatdan tashqari kombinatsiyalashni talab etadi.

Quyida bu topshiriqning m um kin b o ig an  usullardan biri tak­
lif etiladi.

1. T o‘g‘ri to ‘rtburchak shaklidagi maydonning bo‘yi 5 m, eni
8 m. Maydon yuzini toping. Javoblar: (40, 26, 13).

2. Xonaning bo‘yi 6 m, eni 1 m. Uning yuzi qancha? Javob­
lar: (6 + b, 6b, (6 + b) • 2).

3. T o ‘g‘ri to 'rtburchak m aydonchaning perimetri 16 m, 
uning eni esa 1 m. Maydonchaning yuzini toping. Javoblar: (9, 7, 8).

4. ABC  — to ‘g‘ri burchakli uchburchak ( С burchak — to ‘g‘ri 
burchak). AC  tom on 4 sm ga, BC tom on 3 sm ga teng. Uning 
yuzini toping. Javoblar: (12, 7, 6).

Topshiriqlarga javoblar ushbu m um kin bo‘lgan xarakterli xa- 
toliklarni hisobga olib tuzilgan:



1) 1 va 2- masalalarda (asliday qaytarish darajasi) xatolikka 
yo‘l qo ‘yib, to ‘g ‘ri to ‘rtburchak perim etrini topish formulasidan 
foydalanishi yoki yuzni topishda qo‘shish am alidan foydalanishi 
mumkin.

2) 3 -m asalada (tushunish  darajasi) xato lik  b ilan  to ‘g ‘ri 
to ‘rtburchak yuzi form ulasidan foydalanishi m um kin; to ‘g‘ri 
to ‘rtburchakning bo‘yi emas, perimetri topilgan;

3) 4-m asalada (ko‘chirish darajasi) tom onlari 3 sm va 4 sm 
b o ‘lgan to ‘g‘ri to ‘rtburchak yuzi yoki tom onlari 3 va 4 sm b o ‘!gan 
to ‘g‘ri to ‘rtburchakning yarim perimetri topilgan.

0 ‘quvchilar ishni bajarganlaridan so‘ng u yakunlanadi. Javob- 
larning to ‘g‘riligi muhokama qilinadi va signalli kartochkalar yor­
damida yoki dafitarlarni tekshirish yo‘li bilan o ‘qituvchi o ‘rganilgan 
mavzuni o ‘quvchilam ing um um iy o ‘zlashtirish darajasi haqida 
tasaw ur hosil qiladi.

Qaralgan testda o ‘quvchilar asliga qaytarish darajasiga mos top- 
shiriqlarda yo‘l qo ‘yishlari mum kin bo‘lgan xatoliklar soni juda 
kamdir. Yangi material sifatida o'quvchilar algoritmlarni, ko‘pincha 
m urakkab  va k o ‘p am alli a lg o ritm larn i (m asa lan , yozm a 
ko'paytirish, bo ‘lish, sonning kasrini topish va h.k.) o ‘zlash- 
tirishlari boshqacha bo‘ladi. Bunday hollarda asliday qaytarish dara- 
jasidagi topshiriqlarni bajarishda xatoliklar soni va xili ancha ko‘p 
bo‘ladi. Ularni aniqlash va oldini olish bo'yicha ish materialni 
o ‘zlashtirish darajasini aniqlashdan kam ahamiyatli emas. Buning 
uchun testlardan foydalanish mumkin. Ularni tuzish metodika- 
siga to'xtalamiz.

Aytaylik, o ‘quvchi standart bo ‘linmaning qiymatini topa ol- 
maydi, biroq bunda u ko ‘p xonali sonlarni yaxshi ayiradi va 
ko‘paytiradi. Buni faqat u yozm a bo‘lish algoritm ini o 'zlash- 
tirmaganligi bilan tushuntirish m um kin, ya’ni algoritm larning 
ayrim amallarini bajarishda xatolikka y o i  qo'yadi yoki ularni ba­
jarish tartibini (yoki ikkilashni ham) buzadi.

Testlarni tuzish murakkab ish b o iib , m a’lum o 'qitish tajri- 
basini talab etadi. Testlarni tuzishdagi qiyinchiliklar ulardan ko‘p 
marta foydalanish imkoniyati samaradorligi bilan o ‘zini oqlaydi.

Testlarni ishlash jarayonini tezlashtirish va osonlashtirish 
uchun o ‘qituvchi samarali usullardan foydalanishi mumkin.



0 ‘quv dasturi DTS (davlat ta ’lim standarti) asosida respubli- 
ka Xalq ta’limi vazirligi tomonidan tasdiqlangan davlat hujjati bo‘lib, 
lining bajarilishi majburiydir. Unda „har bir o ‘quvchining bili- 
mida olg‘a siljish bo‘lishi ta ’minlansin“ , deyilgan.

„Um uniiy o ‘rta ta ’limning davlat ta ’lim standarti" o ‘quv yuk- 
lam asining m ajburiy m inim um ini belgilab beruvchi, o 'quv - 
chilarning, shu jum ladan, umum iy o ‘rta ta ’lim muassasasi bosh- 
lang'ich bo‘g ‘inini bitiruvchilarining bilim, ko‘nikma va malaka- 
lariga qo‘yiladigan talablarni mujassamlashtiruvchi davlat m e’yoriy 
lnfjjatidir.

Boshlang‘ich ta’limda davlat ta’lim standartini yaratish va arnal- 
iyotga joriy etishning zarurligi bugungi kunda ta ’lim sohasi bilan 
mustahkam bog‘langan ijtimoiy-iqtisodiy, m a’naviy-axloqiy m u- 
nosabatlarda sodir bo‘layotgan o ‘zgarishlar bilan asoslangan.

Davlat ta ’lim standarti o ‘quvchilarning har biriga ta ’lim olish- 
da teng imkoniyatlarni yaratib berish, har birining yuqori natijaga 
erishishlarini rag‘batlantirish va shu orqali o ‘quv jarayonining 
tashkil etilishini ta ’minlash uchun da’vat etilgan. M azkur davlat 
ta ’lim standarti m a’lumot olganlik darajasini aniqlaydigan ta ’lim 
m e’yori sanalib, ta ’lim va tarbiyaning davlat tom onidan belgilan- 
gan ijtimoiy maqsadini aks ettiradi,shuningdek, kichik yoshdagi 
o ‘quvchilarning imkoniyatlarini, ehtiyojlarini nazarda tutadi.

Boshlang‘ich sinflar uchun davlat ta ’lim standartini ishlab 
chiqish va takomillashtirish boshlang‘ich ta’lim oldida turgan umumiy 
va ayni paytda aniq maqsadlami amaliyotga joriy etish tajribasiga 
asoslanadi. Bu maqsadlar boshlang‘ich ta ’limga xos bo‘g‘inlarni aj- 
ratish imkonini beradiki, bu b o ‘g‘inlar xilma-xil o ‘quv fanlari 
dasturlarida, o ‘quv rejalarida, darsliklarda ta ’limning joriy etilishi 
hamda mctodik tizimida biror tarmoqni hosil qilishi mumkin.

Davlat ta ’lim standartlarining aniq o ‘quv fani bo ‘yicha emas, 
balki ta ’lim sohalari bo‘yicha ishlab chiqilishi o ‘quv fanlari aso­
sida o ‘quv-m ctodik majmualar (dastur, o ‘quv rejasi, darsliklar)ni 
yaratish uchun keng im koniyatlar ochib beradi, shuningdek, 
fanlararo bogManish va bilimlarni muvofiqlashtirish tamoyili asosida 
o ‘quv fanlarining ichki bog‘liqligi va o ‘quv fanlararo uzviylikni 
ta ’minlashga xizmat qiladi.

Boshlang‘ich sinflarda davlat ta ’lim standarti talablarining



o'quvchilar tom onidan bajarilishi ularning zarur bilim, malaka va 
ko‘nikmalami egallashlariga yordam beradi:

a) o ‘quvchilarni tevarak-atrofdagi tabiiy muhitga moslashtirish;
b) faoliyatning har xil turlarini: o ‘quv, m ehnat, muloqotni 

egallash;
d) o ‘z -o ‘zini nazorat qilish ham da baholashga o ‘rgatish;
e) muayyan umumiy tabiiy-ilmiy iqtidorning belgilangan dara­

jasi va uning keyingi taraqqiyotining tavsifi.
Shunday qilib, boshlang‘ich sinflarda davlat ta ’lim standarti- 

ning o ‘quv jarayoniga joriy etilishi o ‘quv fanlariga doir tabiiy va 
matematika fanlari bo‘yicha bilim, ko‘nikma va malakalamigina emas, 
balki shaxsning muayyan asosiy faoliyati majmuasi — m ehnat, 
o ‘quv-biluv, komm unikativ-axloqiy va jism oniy kamolotiga mos 
keladigan fazilatlarining shakllanishini ham ta ’minlaydi.

M atem atika — insoniy bilimlar sohasi bo‘lib, uning asosini 
m atem atik tuzilm alar haqidagi (elementlari o ‘rtasida ba’zi m u- 
nosabatlar aniqlangan to ‘plam lar) fan tashkil etadi; xususan, 
uning o ‘rganish obyektiga makon shakllari ham kiradi. M atem a- 
tikaning umuminsoniy madaniyat va ta ’limdagi o ‘rnining o ‘zgarishi 
uning barcha fan sohalariga shiddatli kirib borishi bilan bog‘liqdir. 
Bu „matematik savodxonlik“ tushunchasi mazmunining o ‘zgarishiga 
hal qiluvchi ta ’sir ko‘rsatadi, vaholanki, an ’anaga ko‘ra, bu tu- 
shuncha sanash ko‘nikmalarining m a’lum darajasi hisoblashlarni 
bajarish va arifmetik masalalarni yechish bilan chegaralanar edi. 
H ozirbu  tushuncha matematik til asoslarini o'zlashtirishni ham, 
mantiqiy tafakkur unsurlarini egallashni ham o ‘z ichiga olishi 
lozim.

Bularning barchasi kichik yoshdagi o ‘quvchilarga matematika- 
ni o'rgatishdan quyidagilarni hosil qilish uchun foydalanish mum - 
kinligi va zarurligini tasdiqlaydi:

— aniq va lo‘nda, og‘zaki va yozma matematik til (yozuv shak- 
lini tanlash, atam a va timsollardan savodli foydalanish, qobiliyati 
darajasida matematik nutqni egallash);

— o‘quv vazifasini tahlil qila olish (qismlarga ajratish, bu qism- 
larning o ‘zaro aloqasini o ‘rnatish);

— masalani matematik tilga o ‘tkazish va olingan natijalarni aniq 
shartlar, modellar, sxemalar bilan taqqoslab ko‘ra bilish;

— um um lashtirish va konkretlashtirishni bajara olish;
— fahmlab (taxm inni ta ’riflash, topa bilish), oraliq va yaku- 

niy natijalarni baholay olish;



Bunda shunchaki arifmetikaning har qanday boshlang‘ich 
kursinigina emas, matematika kursini esa quyidagi faqat ikki bazis 
tushunchalarining ketma-ketligiga tayangan holdagina emas, balki 
ularning to liq roq  to ‘plami va quyidagi izchilligiga tayangan holda 
qurish mumkin va zarur:

Bu izchillik har bir o ‘quvchining shunchaki arifmetik emas, 
balki m atem atik tayyorgarligining zaruriy darajasiga erishishini 
ta ’minlaydigan boshlang‘ich maktab uchun m atem atikadan m u- 
qobil kurslarni yaratishga imkon beradi.

Shu asosda kichik yoshdagi o ‘quvchilarda quyidagilar shakl- 
lantiriladi:

— tabiatning turli-tum an obyekt va hodisalari, ularning xos- 
sasi, sifatlari va holatlari haqidagi tasaw urlar;

— ekologik m adaniyat va tafakkur kurtaklari, tabiat m uhitida 
yashash qonunlarining qabul qilinishi va ularning anglangan hol­
da bajarilishi;

— o ‘quv-biluv sohasi, aqliy qobiliyatlar, turli xil qiziqishlar.
Maktabning boshlang‘ich bo‘g‘inida o ‘qish davrida o ‘quvchida

shunchaki predm etga doir bilim, ko 'nikm a va malakalar, inson 
shaxsining m a’lum  sifatlarigina emas, balki o ‘zi obyekt sifatida 
emas, ta ’lim subyekti sifatida qatnashadigan faoliyatning barcha 
turlari (o‘yin, o 'qish, m ehnat, m uloqot, badiiy faoliyat) shakl- 
lantirilishi lozim.

Bola maktabga kelib o ‘zi uchun yangi faoliyat — o ‘quv faoli- 
yati bilan shug'ullana boshlaydi. 0 ‘qish ko‘nikm alarini shakllan- 
tirish (o ‘quv masalasini tushunish, uni yechish uchun maqsadga 
muvofiq vositalarni tanlash, o ‘z -o ‘zini nazorat qilish va h.k.) 
keyingi bosqichda o ‘quvchining um um iy rivojlanishidagi muvaf- 
faqiyatlarini belgilab beradi.

Sistemalar (tizimlar) nazariyasiga binoan har qanday siste- 
mada bo‘lganidek, ushbu tuzilma (konstruksiya)da ham  avloddan- 
avlodga topshirilayotgan (uzatilayotgan) ijtimoiy tajribaning tarkibi 
(elementlar), tuzilishi (elementlaming bir-biri bilan bog‘lanishlari) 
va vazifasi (bitiaivchi egallashi lozim bo‘lgan zarur bilimlarning 
mundarijasi) ajralib turadi.

Faoliyatning umumiy ko‘rinishini quyidagicha ifodalaymiz:



birinchidan, 0 ‘quvchilarga nimalarni o ‘rgatishimiz mumkin va 
lozim;

ikkinchidan, m azm unning har bir elem entini ajratib (belgi- 
lab) olamiz;

uchinchidan, funksional yo‘nalishni, ya’ni ta ’lim m azm u- 
nining muayyan metodik taqdim otini anglab olamiz;

to ‘rtinchidan, o ‘qituvchining ekspert-pedagogik faoliyati hamda 
o ‘quvchilarning o ‘qish-o‘rganish faoliyati mohiyatiga oid xossa­
larni, xususiyatlarni belgilab olamiz.

Ushbu bir tizimli tuzilm ani yoki ta ’lim m azm uni modelini 
sxema ko‘rinishida quyidagicha tasvirlash mumkin:

Ta’lim mazmunining umumiy modeli va uni joriy etish bosqichlari



0 ‘quv faoliyati ning mohiyati, nazariy idrok etilgan holda 
bosh!ang‘ich tabiiy-m atcm atik ta ’lim mazmunini belgilaslming 
yaxlitlik, tizimlilik, davomiylik, maqsadga muvofiqlik, tabiatga 
muvofiqlik singari asosiy tamoyillar ishlab chiqilgan.

Boshlang'ich ta’limda davlat ta ’lim standartiga muvofiq, hozirgi 
paytda quyidagilar aniqlangan va keng m uhokamadan o ‘tkazilgan:

a) „M atem atika11 ta ’lim sohalari mazm unining majburiy mi- 
nimumi (taqdim etish darajasida);

b) o ‘quvchilar tayyorgarligi darajasiga talablar;
d) o ‘quv fanlari ro ‘yxati va davlat kom ponentidagi soatlar- 

ning sinflar bo‘yicha miqdori: matematikaga har bir sinfda 5 soat­
dan, haftasiga 20 soat, jam i 675 soat.

Yuqorida keltirilgan m azmun hajmi va miqdori o ‘quv yukla- 
masining ko‘rsatkichlari, boshlang‘ich ta ’limda davlat ta ’lim stan­
darti mualliflarining fikricha, boshlang‘ich sinf o'quvchilarining 
tabiiy-m atem atik bilimlarining minimal zaruriy darajasini muvaf- 
faqiyatli o ‘zlashtirishlarini ta ’minlashi lozim.

Shunday qilib, didaktikaning asosiy tam oyillaridan biri — 
ta ’limda uzviylikprinsipi — to 'laak s  etishi kerakbo‘lgan maktab 
o ‘quv dasturlari, darsliklari, o ‘quv qo ‘llanm alarini ishlab chi- 
qish yoki takomillashtirish uchun asos belgilab berildi.

Bu tamoyil m azm unining qisqacha tavsifi ta ’limdagi uzviylik 
o ‘quv fanini o ‘rganishning turli bosqichlarida uning qismlari orasida 
zaruriy bog‘lanish va to ‘g‘ri nisbatlarni o ‘rnatishdan iborat ekan- 
ligiga borib taqaladi. 0 ‘quv materialini joylashtirishda izchillik, 
muntazam o‘rganilgan va ta’lim oluvchini rivojlantirishda erishilgan 
darajaga tayanish, o ‘quv m ateriallarini o ‘rganish istiqbolliligi, 
o ‘quv faoliyati pog‘onalari va bosqichlarning o ‘zaro muvofiqlash- 
tirilganligi kabi m e’yorlar birinchi asnoga chiqadi.

Boshlang‘ich sinflarda matematikani o ‘qitishda uzviylik prinsi- 
piga rioya qilishga imkon beruvchi asosiy shartlarga, bizning fikri- 
mizcha, birinchidan, maktabgacha tarbiya yoshidan boshlab tabiiy- 
matematik rivojlanishning barcha bosqichlaridan ,,o‘tib boruvchi“ 
yo‘nalishlarini o ‘rganish joiz, ya’ni „dastlabki tabiiy-m atem atik 
bilim lar m azm uni hajm ini“ uch bosqichga — maktabgacha, 
boshlang‘ich, um um iy o ‘rta ta ’limiga mos ravishda taqsimlash 
maqsadga muvofiqdir. Ikkinchidan, boshlang‘ich va umumiy o ‘rta 
ta ’lim uchun mazmuni har tom onlam a o ‘ylab chiqilgan va tartibga 
solingan (sakrashlarsiz, biri ikkinchisidan orqada qolib ketmagan 
holda, takrorsiz) dastur va darsliklarni bir-biriga moslashtirishni



ta ’minlash, tabiiy-m atem atik yo ‘nalishdagi bilim larning izchil 
tabaqalashuvini yaratish im konini beradi.

Bundan tashqari, uzviylik prinsi pi o ‘quvchining o ‘quv faoli- 
yatining turli bosqichlarida tabiiy-ilmiy bilimlar sohasidagi bilim, 
ko‘nikma va malakalarini baholash, m e’yor va mezonlarini m u- 
vofiqlashtirish bilan ham  ta ’minlanadi.

Y uqorida bayon q ilingan  asosiy u m um nazariy  q o ida lar 
boshlang‘ich ta ’limda davlat ta ’lim standartida mustahkamlangan 
dastlabki tabiiy-ilmiy bilimlarni tuzish va amal qilishning asosiy 
m ohiyati, xususiyatlarini tajriba-pedagogik sinovdan o ‘tkazish 
uchun poydevor bo'lib xizmat qildi. Bu esa ularning maqsadga 
muvofiqligi, mos va samaradorligini haqqoniy baholashga imkon 
beradi.

1. Um um iy o ‘rta ta ’lim boshlang‘ich bo‘g‘iniga murakkab di- 
namik tizim sifatida qaralar ekan, tabiiyki, barcha tizimli tuzilma- 
lar uchun xos bo'lgan qoidalarni unga ham  tatbiq etish joiz.

Tizimni qismlarga ,,bo‘lib chiqish“ , har bir qismning aham i- 
yatini, bu qismlarda ularning o 'zaro munosabatlari va o ‘zaro alo- 
qalarini o'rganish mumkinligi shunday qoidalardan biridir. Bunda 
tizim lar uchun zaruriy qoida amal qiladi: qism lardan biridagi har 
qanday o ‘zgarishlar boshqa qismlarning ham  shak-shubhasiz 
o ‘zgarishiga olib keladi.

Bundan boshlang‘ich ta ’lim tizimi va m azm unidagi aniqlan- 
gan kam chiliklarni tuzatish  um um iy o ‘rta ta ’lim  funksional 
yo'nalishini ta ’minlovchi omillarining tizimli aloqasini tashkil eta- 
digan barcha tarkibiy qismlar m azm unini qayta ко‘rib chiqishga 
olib keladi.

2. B oshlang‘ich ta ’lim  davlat s tan d artid a  m o ‘ljallangan 
um um ta’lim o ‘quv fanlari m azm unining hajmi o ‘z funksional 
yo‘nalganligiga ko‘ra quyidagilami ta ’minlaydi:

— kasb-hunar kolleji yoki akademik litseyda tanlangan kasbi 
bo‘yicha kelgusida o‘qish jarayonida kasb-hunar bilimlari, ko‘nikma 
va malakalarini muvaffaqiyatli egallash uchun zarur bo'ladigan 
hajmdagi tabiiy-ilmiy va gumanitar fanlaming umumnazariy bilim­
lar poydevorini yaratish;

— o ‘quv bilimlarini ratsionallashtirish, ya’ni bu bilimlarning 
m a’lum miqdori va sifatini o'zlashtirishning zarur, yetarli dara­
jada o ‘zaro bog'liqligi hamda maqsadga muvofiqligini vujudga kelti- 
rish;

— ta ’lim ning yangi pedagogik texnologiyalarini yaratish, 
tashkillashtirish va foydalanish;
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— um um iy o ‘rta ta ’lim muassasalari (m aktablar), akademik 
litsey va kasb-hunar kollejlarida ta ’lim oluvchilar uchun asosiy 
ta ’lim sohalari bilimlarining ,,bir-biridan o ‘tuvchi“ konsepsiyalari 
tuzilishi va mazm unining birligi, uzviyligi, izchilligi va uzluksiz- 
ligini ta ’minlaydi.

3. Maktabgacha va boshlang‘ich ta ’lim o ‘rtasidagi ta ’lim uzviy­
ligi muammolarini hal etish zaruriyati alohida ahamiyat kasb eta- 
di. Tahlil shuni ko‘rsatadiki, maktabgacha ta ’lim muassasalariga 
qatnaydigan tarbiyalanuvchilar soni bir qator sabablarga ko‘ra 
kamayib bormoqda. Bu ularni boshlang‘ich m aktabda o ‘qitishda 
qiyinchiliklar paydo b o ‘lishiga olib kelmoqda.. Shuning uchun, 
maktabgacha ta ’lim muassasalarida matematika fanlari bloki DTS 
bo‘yicha dasturlam i o ‘zgartirish zaruriyati vujudga kelmoqda.

4. M atem atik  t a ’lim  m azm un i asosan  k ich ik  yoshdagi 
o ‘quvchilami intellektual rivojlantirishga va ularning mustaqil fikr- 
lashlarini va madaniyatini shakllantirishga yo‘naltiriladi. T a’kidlash 
kerakki, algebra va geom etriyaning boshlang‘ich m a’lum otlari 
kuchaytirilganini, bo lalar bilish jarayonlarin i rivojlantirishga 
yo‘naltirilgan mazmunli m antiqiy o 'yinlarning o 'quv dasturlariga 
kiritilganligini kuzatish mumkin.

DTS mazm uni insonning atrof-m uhit va jam iyat bilan alo- 
qalarini ochib berishga, o ‘quvchilarda olam ning yaxlit m anzara- 
sini shakllantirishga yo'naltirilgan. Yangi dasturlarda mazmunning 
tanlanishi ko‘proq darsliklaming ijtimoiylashuviga, o ‘quvchilaming 
o ‘z Vatani tarixi haqida, demokratiya, huquq va burchlar to ‘g‘risida 
va tartib-intizom m e’yorlari haqidagi bilimlarni egallashlariga qara- 
tilgan. Bularning ham m asi kichik yoshdagi o ‘quvchilar dunyo, 
tabiat va jamiyat, uning evolyutsion rivojlanishi haqida olgan tur- 
li-tum an m a’lum otlarni tizimga solishni ta ’minlaydi.

5. Boshlang‘ich ta ’lim davlat ta ’lim standartida ro ‘y berayot- 
gan va kiritilayotgan tuzilish va m azm un o ‘zgarishlari boshlang‘ich 
maktabda quyidagi birinchi darajali m uam m olarni yechishga im- 
kon beradi:

5.1. Boshlang‘ich ta ’lim davlat ta ’lim standartida m e’yor sifa- 
tida q a t’iylashtirilgan, yangi variativ boshlang‘ich ta ’limda (uch 
bosqichli bilimlar, ko‘nikm a va malakalar) o ‘qituvchi m ohiyatan 
o ‘zining pedagogik texnologiyasi tizim i loyihachisi hisoblanadi, 
ya’ni u  boshlang'ich ta ’lim jarayonining m azm un modeli bilan 
oqilona ish ko‘ra olishi lozim. Boshlang‘ich sinf o'qituvchilarining 
mavjud tajribasini tahlil qilish shuni ko‘rsatadiki, boshlang‘ich



sinf o ‘qituvchilarini tayyorlash va qayta tayyorlash eng asosiy 
masalalardan biri hisoblanadi. Bu m asalalarni amalga oshirish 
uchun oliy pedagogika o ‘quv yurtlari ham da pedagogik kadrlam i 
qayta tayyorlash muassasalari o ‘z ish faoliyatida quyidagilarni 
asosiy vazifalar qilib olishlari lozim:

a) boshlang‘ich sinf o'qituvchisini psixologik-pedagogik tay- 
yorgarligi, ularning bola ruhiy rivojlanishini tashxislashning ham da 
tabiiy-ilmiy maktab fanlari bilimlari, ko‘nikma va malakalari bilan 
qurollantirishning turli m etodlarini egallashlari;

b) boshlang‘ich sinf o ‘qituvchilarini amaliyotda m a’naviy-ax- 
loqiy, milliy an ’analar va avloddan-avlodga o ‘tiladigan bilimlar 
berishning um um insoniy tajribasi mujassamlangan shaxs ta ’lim- 
tarbiyasi va rivojlanishiga oid zamonaviy insonparvar konsepsiya- 
lam i egallash va qo‘llashga tayyorlash.

5.2. Bir tom ondan, maktabgacha ta ’lim va boshlang‘ich ta ’lim, 
ikkinchi tom ondan, boshlang‘ich ta ’lim bilan o ‘rta ta ’lim orasid­
agi uzviylikni ta ’minlash ham  m uam m olardan biridir. Shuning 
uchun maktabgacha yoshdagi bolani maktabga tayyorlashda foy- 
dalaniladigan o ‘quv predm etlari m azm unida qat’iy muvofiqlikka 
rioya qilish va m aktabgacha ta ’lim  belgilangan davlat talablariga, 
boshlang‘ich ta ’limda belgilangan davlat ta ’lim standartlariga amal 
qilish, ta ’lim uzluksizligini ta ’minlash lozimdir.

5.3. M aktabgacha va boshlang‘ich ta ’lim o ‘quv dasturlari m az­
m uni bizning fikrimizcha, quyidagi asoslarga ko‘ra muvofiq holga 
keltiriladi:

— m ak tab g ach a  yoshdag i b o lad a  b o sh la n g ‘ich  m ak tab  
o ‘quvchisining o ‘quv qobiliyatlarini rivojlantirish uchun asos si­
fatida qiziquvchanlikni rivojlantirish;

— m aktabgacha yoshdagi o ‘quvchida boshlang‘ich maktab 
o 'quvchisining intellektual va shaxsiy rivojlanishi uchun asos 
bo ‘lmish ijodiy fikrlash kurtaklarini shakllantirish;

— kommunikativlikni, ya’ni maktabgacha yoshdagi bolaning 
boshlang‘ich sinf o ‘quvchisi uchun o ‘z o ‘quv faoliyatini muvaf- 
faqiyatli amalga oshirish uchun zaruriy shartlar sifatida katta teng- 
doshlari bilan m uom ala qilish ko‘nikmasini rivojlantirish;

5.4. Boshlang‘ich maktabning tayanch maktab (V—IX sinf- 
lar) bilan uzviyligi bir necha yo‘nalishda amalga oshirilishi m um ­
kin:

— predm et-m azm un darajasida — bu bir-biriga ,,o‘tib boruv- 
ch i“ I—IV, V—IX sinflar o ‘quv fanlari dasturlarini ishlab ch i­
qish;



— boshlang‘ich sinf o ‘quvchilarida umumiy o ‘rta ta’lim bo‘g‘ini 
o ‘quvchilaridagi aqliy faoliyat va ijodiy qobiliyatlarga mos usullar- 
ni shakllantirishga yo‘naltirish;

— tashkiliy-m etodik darajada — bu qisqa m uddatda ratsional 
tartibga solingan, samarali va boshlang'ich maktab bitiruvchilari 
va umumiy o‘rta ta’lim o‘quvchilarining tayyorgarlik darajasiga qo‘yi- 
ladigan yagona talablarga mos ta ’lim mazmunini ishlab chiqish.

6. Boshlang‘ich ta ’lim davlat ta ’lim standartini amaliyotga jo ­
riy qilish samaradorligi „T a’lim to ‘g‘risida“gi Q onun, „Kadrlar 
tayyorlash milliy dasturi“ni xalqning milliy o ‘z -o ‘zini anglash va 
m a’naviy salohiyatini vujudga keltirishni amalga oshirish borasida 
0 ‘zbekiston R espublikasi um um iy o ‘rta ta ’lim  bosh lang‘ich 
bo‘g ‘ini (I—IV sinflar) uchun o ‘quv-m etodik m ajm ua (dastur, 
darsliklar, m etodik qo‘llanmalar) mualliflari tom onidan mos ra- 
vishda boshlang‘ich ta’lim davlat ta’lim standartiga singdirilgan ijobiy 
ilmiy salohiyatini saqlash bilan ta ’minlanadi.

Barcha um um ta’lim maktablarining boshlang‘ich sinflari uchun 
m o‘ljallangan tayanch o ‘quv rejasi asosiy hujjat hisoblanadi.

0 ‘quv fanlari Sinflar bo'yicha haftaliksoatlar

I II III IV

Davlat ixtiyoridagi soatlar 19 22 23 23

Ona tili va adabiyot 8 9 10 10

Xorijiy (rus) tili - 2 2 2

Matematika 5 5 5 5

Tabiiyot 1 1 1 1.

Tasviriy san’at 1 1 1 1

Musiqa 1 1 1 1
Mehnat ta’limi 1 1 1 1

Jismoniy tarbiya 2 2 2 2

Maktab ixtiyoriga 
(komponent) berilgan soatlar 1 1 1 1

Fakultativ soatlar 2 2 2 2

Umumiy soatlar 22 25 26 26



Mavzu b o ‘yicha rejalashtirish asosida o ‘qituvchi har bir dars- 
ga ish rejasini tuzadi. M aktabda o ‘quv m aterialini rejalashtirish 
uch darajada amalga oshiriladi: yillik, mavzu b o ‘yicha va darslar 
bo‘yicha.

Bir yilga m o‘ljallangan o ‘quv m aterialining hajmi va m azm u­
ni o ‘quv dasturi bilan belgilanadi. Dasturda har bir sinf uchun 
b o ‘lim lar, m avzular k o ‘rsatiladi. Bu m avzularning m azm uni 
o ‘quvchilar egallashlari lozim bo'lgan bilim, uquv va malakalar 
ro‘yxati orqali ochib beriladi. Dasturda har bir mavzuni o ‘rganish 
uchun soatlar (darslar) soni ko‘zda tutilgan. Boshlang'ich sinf- 
lar uchun m atem atika dasturlariga tushuntirish xatida vaqtning 
bunday taqsim lan ish i taxm iniy  ekanligi k o ‘rsatilgan. B iroq 
o ‘qituvchi biror sabablarga ko‘ra, bu vaqtni qayta taqsimlaydigan 
b o isa , bu kiritilgan o ‘zgartirishlar o'quvchilarning qolgan m av­
zular materialini o ‘zlashtirishlarining yomonlashuviga olib kel- 
masligi lozim. D astur bu — davlat hujjatidir, shu sababli unga 
kiritilgan masalalar ko‘zda tutilgan hajmda va tegishli o ‘quv yilla- 
rida o ‘zlashtirilishi kerak. Ayrim mavzular doirasida m aterialni 
o ‘rganish tartibi o ‘zgartirilishi mumkin.

Boshlang'ich sinflar uchun m atem atika dasturlarining xususi- 
yati shundaki, bitta mavzu doirasida turlicha xarakterdagi arifrne- 
tik, algebraik va geometrik material mujassamlashgan. Bular bilan 
bir vaqtda turli kattaliklar o ‘rganiladi. Dasturda asosan geometrik 
m aterial, masalan, arifm etik m aterial bilan yonm a-yon emas, 
balki u bilan bog‘lanishda o'rganilishi ko'zda tutilgan. Bu arifmetik 
va geometrik materialning yaxshiroq o‘zlashtirilishiga yordam be­
radi. Bu algebraik materialga ham xosdir. Masalan, I sinfda ,,qo‘shish 
va ayirish“ mavzusida bu am allarni o ‘zlashtirish birinchi o ‘nlik 
sonlari to ‘plamida ham, kesmalar to 'plam ida ham  ko‘zda tutilgan; 
,,Yuzlik“ bo‘limida yuz ichida sonlami nomerlash bilan birga uzunlik 
o ‘lchovlari qiymati o ‘rganiladi.

I va II sinflar dasturlarida bilimlarni m ustahkamlash va tek- 
shirish uchun maxsus vaqt va o ‘rin ajratilmagan. Bu vazifalami 
hal etish o 'qituvchi zimmasiga yuklangan.

I - IV  sinflar uchun darsliklarda yillik dastur materiali darslar- 
ga bo ‘lingan. I sinfda har bir darsga darslikning bitta sahifasi m az­
muni mos keladi. Faqat ikkinchi yarim  yillikda bu qonuniyat bu- 
ziladi va ayrim darslar uchun material qo‘ng‘iroqcha yoki maxsus 
belgi yordami bilan ajratiladi. II sinf darsligida ham  ayrim dars- 
larning materiali qo ‘ng‘iroqcha bilan ajaratilgan. I l l—IV sinflar 
darsligida ham  shunday qilingan.



Darslar bo ‘yicha rejalashtirish muammosi o ‘qituvchilar uchun 
ham  hal etiladi. H ar bir qo ‘llanma oxirida o ‘quv materialini cho- 
raklar bo‘yicha va darslar bo'yicha taqsimoti berilgan, ayrim mav- 
zularni o ‘rganishga ajratilgan vaqt ko‘rsatilgan, maxsus m us- 
tahkam lash va takrorlash darslari, nazorat darslari ajratilgan.

Shunday qilib, darslar bo 'y icha rejalashtirishga keladigan 
bo'lsak, boshlang‘ich sinflarda matematika o ‘qitish metodikasida 
o ‘qituvchining ishini yengillashtiradigan yetarlicha ko‘p ish q i­
lingan. Baribir, o ‘qituvchi darsda olib boriladigan ishni maqbul 
chegaralarda, mustaqil, shaxsiy tajribasi va o ‘z sinfining xususiyat- 
larini hisobga olib rejalashtirishi kerak. Bunga o'rganish uchun 
maktabdagi amaliy ish tajribasidan tashqari, m a’lum metodik tay- 
yorgarlik ham kerak.

Eng aw alo  dasturning mazm uni bilan, dasturga tushuntirish 
xati bilan tanishishi va dastur m azm unini tahlil qilish zarurdir. 
Tahlil ushbu yo‘nalishlarda o ‘tkazilishi mumkin:

1) m azkur bo 'lim ga tegishli m avzular kiritilish sabablarini 
aniqlash;

2) dasturni tuzuvchilar biror mavzuga tegishli masalalarni 
kiritishda nimalarga amal qilganliklarini aniqlash; mavzuning ayrim 
bandlari o ‘zaro qanday bog‘langanligini, qaysi masalalar m az­
kur mavzu doirasida ajralib qolganligini va nim a uchun ular ayni 
shu mavzuga kiritilganligini aniqlash;

3) boshlang'ich maktab doirasida dasturning ayrim masala- 
larini o ‘rganishdagi bog‘lanishni ochib berishda; boshlang‘ich sinf- 
larning mavzularidan qaysilari yuqori sinflarda yuqoriroq darajada 
o ‘rganilishini aniqlash. Yuqori sinfda arifmetik, geom etrik prog- 
ressiyalar, ketm a-ketlik, m atem atik induksiya qonuniyatlari, m i­
nim um , maksimumga oid masalalar ildizi boshlang‘ich sinflarda 
mavjudligini e ’tibordan chetda qoldirmaslik.

Matematika darsliklarida dastur materialini o ‘rganishning m um ­
kin bo‘lgan m etodik konsepsiyalaridan biri amalga oshiriladi. U 
materialni darslar bo ‘yicha taqsim otida ham  o ‘z aksini topgan. 
M aterialni ayni shunday taqsimlanish tamoyilini tushunish m az­
kur darsliklar b o ‘yicha serm ahsul ishlash shartlaridan biridir. 
Bunday tushunish quyidagi ishning natijasi bo ‘lishi m um kin. 
0 ‘qituvchi uchun qo‘llanmada berilgan darslami taxminiy rejalash­
tirish bilan tanishishdan oldin dasturning u yoki bu masalasini 
o ‘rganish uchun nechta darsni ajratish maqsadga muvofiq bo ‘lish- 
ligini dastur mazmuniga asoslanib, aniqlashga harakat qilib ko‘rish



kerak. Shuningdek, dasturning har bir mavzusini o'rganilganidan 
keyin o ‘tkaziladigan nazorat ishlarining taxminiy mazmunini belgi- 
lash va tegishli tushuntirishni berish; dasturning har bir mav- 
zusidagi ayni qaysi material m ustahkam lash uchun qo‘shimcha 
ishlashni talab etishini aniqlash maqsadga muvofiqdir. Bu top- 
shiriqlarni bajarib bo ‘linganidan keyin olingan natijalarni qo ‘l- 
lanm ada keltirilgan darslar bo ‘yicha taqsim ot bilan solishtirib 
ko‘rish qiziqarlidir.

Dasturning ko‘pchilik masalalari darsliklarda nooshkor aks etgan. 
M asalan, II sinf dasturida „m atem atik ifodalarni yozishda harf- 
lardan foydalanish" mavzusi ko‘zda tutilgan. Darslikda „M atem a­
tik ifodalar“ mavzusi b o ‘lib, unda faqat sonli ifodalar qaraladi, 
harfiy ifodalar beshta darsdan ikkita mavzudan keyin o ‘rganiladi 
va ayrim mavzuga ajratilmaydi. Bunda darslik mualliflari nimaga amal 
qilganliklarini, dasturning har bir alohida masalasini darslikda mos 
mavzu sifatida um um an ajratish m aqsadga m uvofiq b o ‘lish- 
bo'lm asligini tushunish m uhim dir.

Ba’zi mavzular bir qator darslarda o ‘rganiladi.
Bitta mavzu bo‘yicha turli darslarda o'rganiladigan material ora- 

sida aniq chegara belgilangan. Bu chegaralash shartli yoki uzviy- 
ligini aniqlash maqsadida tegishli alomatlarni ifodalash lozim.

Quyidagi taxminiy rejalashtirishni havola etamiz.

1- sinf uchun matematikadan taqvimiy o ‘quv reja

D ars
tartib i

M avzular Soat K itob
beti

B ajarish
vaqti

1 2 3 4 5

I. Narsa, miqdor, o ‘rin va vaqtga doir tasawurlar

1 Jonajon maktabim 1 3
2 Sanash 1 4
3 Ketma-ketlik tartibi 1 5
4 Bir xil, har xil. U zun, qisqa 1 6
5 Katta, kichik, baravar 1 7
6 Ko‘p, kam , ortiq, teng, shuncha 1 8
7 Balandda, pastda, yuqorida, tagida 1 9
8 Oldida, orqasida, yonida. 0 ‘ngda,

chapda 1 10
9 Ertalab, kunduzi, kechqurun. Kecha,

bugun, ertaga 1 11
10 N aqshlar 1 12



1 2 3 4 5

II. Bir xonali sonlar

11 1 soni 1 13
12 2 soni 1 14
13 3 soni 1 15

14-15 4 soni 2 16-17
16-17 5 soni 2 18-19

18 Nol soni 1 20
19-20 6 soni 2 21-22
21-22 7 soni 2 23-24
23-24 8 soni 2 25-26
25-26 9 soni 2 27-28
27-28 10 soni 2 29-30

29 Sonning qatordagi o ‘rni 1 31
30 Sonlarni taqqoslash 1 32

31-32 Sonlar qatori 2 33-34
33 Ikkitalab sanash 1 35
34 Oralatib sanash 1 36

35-36 M ustahkam lash uchun m ashqlar 2 37-38
37 Oraliq nazorat 1

III. Bir xonali sonlarni qo‘shish va ayirish

38 Bimi ketm a-ket qo‘shish va ayirish 1 39
39 Songa 2 ni qo'shish va sondan 2 ni

ayirish 1 40
40-41 Songa 3 ni qo'shish va sondan 3 ni

ayirish 2 41-42
42-43 Songa 4 ni qo‘shish va sondan 4 ni

ayirish 2 43-44
44 Songa 5, 6, 7, 8, 9 sonlarini qo ‘shish 1 45
45 Sondan 5, 6, 7, 8, 9 sonlarini ayirish 1 46
46 6 ga sonni qo‘shish va 6 dan sonni

ayirish 1 47
47 7 ga sonni qo'shish va 7 dan sonni

ayirish 1 48
48 8 ga sonni qo'shish va 8 dan sonni

ayirish 1 49
49 9 ga sonni qo‘shish va 9 dan sonni

ayirish 1 50
50-51 10 dan sonni ayirish 1 51

52-53 Qo'shish va ayirish jadvali 2 52-53
54-55 Songa nolni qo‘shish va sondan nolni

ayirish 2 54-55



1 2 3 4 5

40-41 Songa 3 ni qo‘shish va sondan 3 ni
ayirish 2 41-42

42-43 Songa 4 ni qo'shish va sondan 4 ni
ayirish 2 43-44

44 Songa 5, 6, 7, 8, 9 sonlarini qo‘shish 1 45
45 Sondan 5, 6, 7, 8, 9 sonlarini ayirish 1 46
46 6 ga sonni qo'shish va 6 dan sonni 

ayirish 1 47
47 7 ga sonni qo'shish va 7 dan sonni 

ayirish 1 48
48 8 ga sonni qo‘shish va 8 dan sonni 

ayirish 1 49
49 9 ga sonni qo'shish va 9 dan sonni 

ayirish 1 50
50-51 10 dan sonni ayirish 1 51
52-53 Q o'shish va ayirish jadvali 2 52-53
54-55 Songa nolni qo‘shish va sondan nolni

ayirish 2 54-55
56-57 Q o'shish va ayirishning o ‘zaro

bog'liqligi 2 56-57
58 Q o‘shishning hadlari 1 58

59-60 Ayirishning hadlari 2 59-60
61 Q o‘shiluvchilarning o ‘rinlarini al-

m ashtirish 1 61
62 N om a’lum qo'shiluvchini topish 1 62
63 N om a’lum kamayuvchi va ayriluv-

chini topish 1 63
64-65 Ayirishning to ‘g‘riligini tekshirish 2 64-65

66 Ifodalarni taqqoslash 1 66
67-68 M ustahkam lash uchun mashqlar 2 67-68

69 Oraliq nazorat 1

IV. Ilk geometrik tasawurlar

70-71 N uqta. Chiziqlar 2 69-70
72-73 Santim etr 2 71-72
74-75 Kesmalarning uzunligini o ‘lchash

va taqqoslash 2 73-74
76-77 Burchak. Tog‘ri burchak 2 75-76
78-79 M ustahkam lash uchun m ashqlar 2 77-78
80-81 K o‘pburchaklar 2 79-80
82-84 M ustahkam lash uchun m ashqlar 2 81-82

85 M asofalarni o ‘lchash 1 83



1 2 3 4 5

V. Ikki xonali sonlar

86-87 20 gacha bo'lgan sonlar 2 84-85
88-92 Ikki xonali sonning xona birliklari 5 86-90
93-94 20 ichida amallar 2 91-92

95 O 'nliklarning hosil bo ‘lishi 1 93
% Pul sanashni bilasizmi? 1 94

97-104 100 ichidagi sonlar 8 95-102
105-106 M ustahkamlash uchun mashqlar 2 103-104

107 Oraliq nazorat 1
108-109 100 ichida sanash 2 105-106

110 Kecha-kunduz. Soat. Daqiqa 1 107
111 Hafta. Oy. Fasl.Yil 1 108

112-113 M etr. Detsim etr 2 109-110
114 Kilbgramm 1 111

115-116 Litr 2 112-113
117-119 Qavslar 3 114-116

120 Ikki amalli masalalar 1 117
121-122 Qiziqarli jadval 2 118-119
123-124 M ustahkam lash uchun mashqlar 2 120-121

125 Yakuniy nazorat 1

VI. Yaxlit o ‘nliklarni qo‘shish va ayirish

126-127 Q o‘shish va ayirishning qulay usullari 2 122-123
128-139 M ustahkam lash uchun mashqlar 12 124-135
140-141 0 ‘nliklar ustida am allar 2 136-137
142-144 M ustahkam lash uchun mashqlar 3 138-140

145 Oraliq nazorat 1
146 Shakllarni belgilash 1 141

147-148 O 'lchash natijasida hosil bo‘lgan sonlar 2 142-143
149-150 Abak 2 144-145
151-155 M ustahkam lash uchun mashqlar 5 146-150
156-157 Yakuniy nazorat 2
158-165 0 ‘tilganlarni takrorlash 6 151- 156

Yozma ish test topshiriqlaridan nam unalar keltiramiz:

1 - variant (III sinf uchun)
1. „Yetti yuz to ‘qqizni“ raqam lar bilan yozing.
2. 907 ni xona birliklari yig‘indisi shaklida yozing.
3. 0,5 va 7 raqam laridan foydalanib, yozish m um kin bo‘lgan

3 xonali natural sonlarni o ‘sib borish tartibida yozing.
4. Hisoblang: 86 + 50 — 60 — 27.



a) x +  2 9 =  102;
b) 341 — x =  289; 
d) x - 8 =  648;

e) 17 • x =  510; 
0  x :  9 =  378; 
g) 243 : x =  9.

6. Bo‘yi 12 sm, eni bo ‘yidan 3 marta katta b o ig an  to ‘g ‘ri 
to ‘rtburchakning perim etrini toping.

3- variant (III sinf uchun)

1. 3 ta daftar 48 so‘m turadi. 480 so‘mga nechta shunday daftar 
sotib olish mumkin?

2. Kvadratning tom oni 6 sm b o ‘lsa, uning perim etrini to ­
ping.

3. Tenglamalarni yeching:
a) x +  349 =  900; b) 23 ■ x =  690;
d) x : 9 =  109; e) 819 : x =  9.
4. Hisoblang: 2 4 -3  — 41 + 8 1  : 9.
5. 7, 9 va 0 raqam laridan foydalanib, yozish m um kin bo'lgan 

uch xonali sonlarni kamayish tartibida yozing.
6. Botir 18 yoshda, G ‘ofir undan ikki m arta kichik. G ‘ofir 

Botirdan necha yosh kichik?

5-variant (III sinf)

1. Bir tom oni 5 sm, ikkinchi tom oni 6 sm va uchinchi tom oni 
birinchi tomonidan 2 sm uzun boigan  uchburchakning perimetrini 
toping.

2. 180 ta olma uchta savatda bir xil miqdorda taqsimlangan.
Bitta shunday savatda nechta olma bor?
3. Tenglamalarni yeching:

4. Hisoblang: 6 • (9 +  56 : 7) -  63=
5. 599 ni xona birliklarining yig‘indisi shaklida yozing.
6. 458 ni 9 ga bo‘lgandagi qoldiqni toping?

9- variant (III sinf)
1. 10 dan kichik rim raqamlarini kamayish tartibida yozing.
2. Eng katta ikki xonali son bilan eng kichik ikki xonali son­

ning yig'indisini toping.
3. Kamayuvchi, ayriluvchi va ayirmalarni misol yordamida 

tushuntirib yozing.

a) x +  849 =  1000;
d) x : 8 =  108;

b) 850 -  x =  579;
e) 648 : x =  8.



4. Q o‘shiluvchilar va yig'indini misol yordam ida tushuntirib 
yozing.

5. Ko‘paytuvchilar va ko‘paytmani misol yordamida tushuntirib 
yozing.

6. Bo‘linuvchi, boMinma, bo ‘luvchi, to ‘liqsiz bo'linm a va qol- 
diqli misollar yordam ida tushuntirib yozing.

7. Qoldiq bilan bo‘luvchi o ‘rtasida qanday bog‘lanish bor?

11- variant (III sinf)
1. Vaqtning o ‘lchov birliklarini yozing.
2. Uzunlik o ‘lchov birliklarini yozing.
3. Og‘irlik o ‘lchov birliklarini yozing.
4. 404 soni nechta raqam dan foydalanib yozilgan?
5. 555 soni nechta raqamdan foydalanib yozilgan?
6. 801, 344, 199, 703 sonlarini kamayish tartibida yozing.
7. 37 va 43 sonlarining orasida joylashgan sonlaming yigindisini 

toping.
IV sinf uchun bir xil variantlar b o ‘yicha yozm a ishlar 

o ‘tkazildi. U lardan nam unalar keltiramiz:

1- variant
1. 10408706 sonni so 'zlar bilan yozing.
2. 7296002 sonni xona birliklari yig‘indisi shaklida yozing.
3. Hisoblang: 37 • 69 +  63 • 71 +  69 • 43 + 71 • 17.
4. Tenglamalarni yeching:
a) * + 876 =  1022; b) 13120 -  x =  8096;
d) 2 7 -x  -  81081; e) x : 876 -  1022.
5. T o‘g‘ri to ‘rtburchakning eni 14 sm, bo ‘yi enidan 2 marta 

. ortiq bo ‘lsa, uning perim etrini va yuzini toping.
6. 100 kg sutdan 8 kg pishloq olinadi. 5 tonna sutdan qancha 

pishloq olish mumkin?
7. Hisoblang: 8 soat 48 min + 9 soat 23 min.
8. Bo'linuvchi 51 ga, bo ‘luvchi 7 ga va qoldiq 2 ga teng bo'lsa, 

bo 'linm ani toping.

5-variant
1. Hisoblang: (54 -  37 : 27 +  2167): 83 +  17.
2. T o‘g‘ri to ‘rtburchakning bo‘yi 6 sm, perimetri 18 sm bo‘lsa, 

uning yuzini toping.
3. 7 km 820 m + 8 km 180 m =
4. Soatning 2/3 qismi necha daqiqa bo‘ladi?



5. ,,Tiko“ avtomobili 630126 km masofani 126 km /soat tezlik 
bilan bosib o ‘tishi uchun necha soat vaqt sarflaydi?

6. 0 ‘quvchi 5 ta qizil va 7 ta ko‘k qalam sotib oldi. U  ko‘k qalam- 
lar uchun qizil qaramlarga qapaganda 40 so‘m ko‘p pul to 'ladi.

Bitta qizil va bitta ko‘k qalamning narxini toping.
7. Tenglam alarni yeching:
5061 — x — 877; 720036 : x =  18.
8. 30 sonining ham m a bo‘luvchilarini toping va ularni o ‘sib 

borish tartibida yozing.

7- variant

1. Yuzaning o ‘lchov birliklarini yozing.
2. Eng kichik va eng katta uch xonali sonlarning yig‘indisini va 

ko'paytm asini toping.
3. Barcha raqamlaming yig‘indisini toping.
4. Raqam lar va sonlarning farqini tushuntirib yozing.
5. Kamayuvchi, ayriluvchi va ayirmani misollar yordamida tu ­

shuntirib yozing.
6. ,,Bo‘linuvchi“ , ,,bo‘luvchi“ va ,,qoldiq“ , tushunchalarini 

misollar yordam ida tushuntirib yozing.
7. Og‘irlikning o ‘lchov birliklarini va ular orasidagi bog'lanish- 

larni yozing.
8. Q o'shish va ko‘paytirish amallarining xossalarini yozing.

8- variant

1. Vaqtning o ‘lchov birliklarini va ular o ‘rtasidagi bog‘la- 
nishlarni yozing.

2. Qoldiq bilan bo'luvchi o ‘rtasidagi bog‘lanishlarni yozing.
3. Q o‘shish va ko‘paytirish am allarining taqsim ot qonunini 

tushuntirib yozing.
4. Sonni xona birliklari yig‘indisi orqali yozing.
5. N atural sonlar bilan qanday am allarni bajarganimizda na- 

tiia natural son bo'lm asligi m um kin, m isollar yordam ida tu ­
shuntirib yozing.

6. Birliklami sonning biror xonasidan boshqa xonasiga o'tkazib 
yozishni qanday tushunasiz, misollar bilan tushuntirib yozing.

7. N atural sonlar bilan bajarib b o ‘lmaydigan amallarga doir 
misollar keltiring.

8. Amallarni bajarish tartibini bayon qiling.



Testlardan namunalar:

1. 7218 : x =  9 tenglamaning javobini toping.
a) 82; b) 802; c) 8002; d) 73962.

2. Bo‘yi enidan 6 m uzun bo‘lgan to ‘g‘ri to ‘rtburchak berilgan. 
Agar uning eni 4 m bo‘lsa, uning perim etri va yuzini toping.

a) /> = 2 4 , S =  24; b) P  =  20, 40;
c) /> = 2 8 , £ = 4 0 ; d) P  =  2 8 ,£ =  50.

3. 14411 ni 12 ga bo‘lganda hosil bo‘ladigan bo‘linmani va qol- 
diqni toping.

a) 12 va 11; b) 120 va 11; c) 1200 va 11.
4. Bir kitob 160 varaq, ikkinchisi esa undan 50 varaq ortiq. 

Ikkala kitobda qancha varaq bor?
a) 360; b) 370; c) 340; d) 210.
Darslik, dastur va taxminiy rejalashtirishlar laboratoriya mash- 

g‘ulotlarida tahlil etilishi maqsadga muvofiqdir. 1-sinfda daftar b i­
lan ishlashda alohida e ’tibor beriladi.

1- sinfda daftar bilan ishlash metodikasi

Sinfda ishlashda darslik bilan bir qatorda bosma asosli daftar 
asosiy qo‘llanma hisoblanadi. Daftarda berilgan mashqlar darslik 
materialini tarkiban to ‘ldiradi. M azmuniga ko‘ra, u  darslik bilan 
uzviy bog‘langan, har bir darsning aniq vazifalariga erishishga 
yordam beradi va shu bilan bir vaqtda, o ‘quvchi faoliyatiga xilma- 
xillik kiritadi. 0 ‘quvchiga rasm solish, chala ishlangan rasmni chi- 
zib tugatish, b o ‘yash, chiziqlar bilan birlashtirish, raqam larni 
yozishga yaxshi tayyorgarlik bo‘lub xizmat qiladi. Daftarda raqam­
larni yozishga uzoq vaqt tayyorgarlik ko ‘rish ishi nazarda tutil- 
gan, bolalar oldin rasm larni b o ‘yab, katakli qog‘ozda ishlashga 
tayyorgarlik boshlanadi. Satr va ustunni ajratishga yordam beruv- 
chi mashqlar beriladi. H ar gal daftarda navbatdagi topshiriqlami 
bajarishdan oldin bolalar uni qanday bajarishlari kerakligini, 
qaysi yo‘nalishdan harakat qilishlari lozimligini bilishlari kerak. 
Bulaming ham m asini doskada ko‘rsatish kerak, shundan keyin 
o ‘quvchilar o ‘qituvchi tushunchalarini takrorlashadi, qo ‘llariga 
qalam olib, o ‘z daftarlarida bajarishlari kerak b o ‘lgan harakat 
yo‘nalishlarini ,,havoda“ ko‘rsatadilar, shundan keyingina m us­
taqil bajarishga kirishadilar.



D aftarning bir sahifasida, asosan, 3 ta darsga material be­
rilgan, ya’ni darslikning uch sahifasi bo ‘yicha ishlashga mos kela­
di (darslik beti daftar sahifasining o ’ng yuqori burchagida ko‘r- 
satiladi).

Daftarda mustaqil ishlar bilan bir qatorda, odatda, har bir 
mashg‘ulotda har xil didaktik materiallar bilan bajariladigan amaliy 
ishlar o ‘z o ‘rnini topishi kerak. Predmetlar: plastmassadan qi- 
lingan oyinchoqlar, mevalar va shu singari har xil o ‘lchamli va 
rangli geom etrik shakllar (doirachalar, uchburchaklar, kvadrat- 
lar), sanoq cho 'p lar va boshqa didaktik materiallar bolishi m um ­
kin. Bu didaktik m ateriallardan foydalanish metodikasi haqida 
kursning asosiy masalalarini qarashda mufassal o ‘rganiladi.

D aftar 3- sahifadan boshlanib, daftarning har bir sahifasida 
darsga ajratilgan materiallar, ya’ni darslikning beti yuqori qism­
ida ko‘rsatilgan.

1 - dars. M ustaqillik haqidagi suhbat bilan bir vaqtda olib 
boriladi. „Jonajon m aktabim“ to ‘g‘risida.

2- dars. ,,Sanash“ mavzusi o ‘rganilganda geometrik shakllarni 
bo ‘yash ishlari orqali sanashni amalga oshirishga erishiladi.

3- dars. ,,K etm a-ketlik“ tartibini o ‘rganish jarayonida o ‘quv- 
chilaming ruchka va qalamdan foydalanish qoidalarini mustahkam­
lash; daftarlarda bajariladi, sabzavotlar o ‘rniga ko‘ra joylashishi 
haqida suhbat o ‘tkaziladi va sanash mustahkamlanadi.

4 - 6 -  dars. „Bir xil, har xil. Uzun. Qisqa“ mavzusi o ‘rganilganda 
rasmlardagi daftar va kitob, ruchka va qalam lar sanog‘i, o ‘rni 
taqqoslanadi: qovun va tarvuz ko‘p-kamligi; ruchka va qalamning 
ko‘p-kamligi to ‘g‘risidagi suhbat jarayonida sinfdagi boshqa o ’quv 
qurollari taqqoslanib, mavzu mustahkamlanadi.

7- dars. „Balandda, pastda, yuqorida, ichida, yonida, ol- 
d ida“ tushunchalarini mustahkam lash uchun daftardagi uzum  
uzish, dalada o ‘quvchilar m ehnati to ‘g‘risidagi suhbat jarayonida 
mevalarni tartiblash qoidalari m ustahkam lanadi. Yozuv malaka- 
lari mustahkamlanadi.

8- dars. Suhbat jarayonida daftardagi qush, ot, tuya, uyjihozlari 
va joylashtirilgan o ‘miga qarab, mavzu mustahkamlanadi va geo­
m etrik shakllarni b o ‘yash ishlari kabi topshiriq beriladi,

9- dars. 0 ‘quvchining kundalik faoliyatini bayon qilish bilan 
birga daftardagi (tarixiy obidalar) ertalabki quyosh nurlarida tov 
lanishi, shuningdek, 0 ‘zbekiston milliy bog‘ida Alisher Navoiy 
haykalining tungi jilosi va kuz oyidagi paxta terimi to ‘g‘risida tar-



biyaviy suhbat olib boriladi va daftardagi yozuv m ashqlarini 
o ‘quvchilar bajarishi nazorat qilib boriladi.

1 0 -dars. „Naqshlar" mavzusini o ‘rganish jarayonida ko‘proq 
daftar bilan ishlashga vaqt ajratiladi. 0 ‘quvchilarning yozuv malaka- 
larini shakllantirish: bezash didi, nutqi, ruchka va qalam, undan 
to ‘g‘ri foydalanish raqamlashga tayyorgarlik bosqichi mustahkam- 
lanadi.

11- dars. 1 raqam i bilan  o ‘quvchi tan ish tirilad i. Yozuv 
mashqlarini bajarish qoidalari tushuntirilib, 1,2,3- qator yozuvlari 
to 'ldiriladi. Qalam va olma, pufak, likopcha rasmlari bo'yaladi. 
Bo‘sh daftar katakchalarida yozuv mashqini mustaqil davom et- 
tirish orqali 1 sonining bosma va yozma shakllari mustahkamlana- 
di. Daftarda eng chiroyli yozuv uchun rag‘batlantirish belgisi pastki 
qismda yoziladi.

12- dars. 2 raqami bilan tanishtiriladi. 1 raqam ini yozish qoi­
dalari singari 2 raqami, ham mashq qilinadi. Narsalami boyash va 
sanash orqali 2 raqam ini hosil qilish va yozish, shuningdek „kat­
ta", „kichik “belgilarining yozma shakllari mashq qilinadi.Eng chi­
royli yo‘zuv uchun rag'batlantirish belgisi daftarga qo‘yiladi.

1 3 -1 4 -  dars. 3 sonining yozilishi mashq qilinishi jarayonida 
o ‘quvchilarning og‘zaki va yozma nutqi mustahkamlanadi. Arif- 
metik amallar bajarishni yozuv qoidalari mustahkamlanadi. Daf­
tardagi b o ‘yash ishlari mustaqil bajarish uchun o ‘quvchilarga 
havola etiladi.

15—1 6 -dars. 4 sonining yozilishi mashq qilinishi jarayonida 
o ‘quvchilarning og‘zaki va yozm a nutqi mustahkamlanadi. Arif- 
metik am allar bajarishning yozuv qoidalari mustahkamlanadi. 
D aftardagi barglarni b o ‘yash ishlari m ustaqil bajarish uchun 
o‘quvchilarga havola etiladi.

17—1 8 -dars. 5 sonining yozilishi mashq qilinishi jarayonida 
o ‘quvchilarning og‘zaki va yozma nutqi mustahkamlanadi. Arif- 
metik amallar bajarishni yozuv qoidalari mustahkamlanadi. 1—5 
gacha bo‘lgan bosqich tugashi, yangi bosqich boshlanishiga tayyor­
garlik sifatida misollar bajariladi, geom etrik shakllar bo ‘yaladi va 
ular orqali yozish, sanash, taqqoslash malakalari m ustahkam la­
nadi. 1 dan 5 gacha bo‘lgan sonlarnig to ‘g’ri va teskari yozilishi 
m ustahkam lanadi.Bo‘sh kataklarda mustaqil topshiriqlar bajari­
ladi.

1 9 -dars. 0 sonining yozilishi mashq qilinishi jarayoni quti- 
dagi qalam lam ing navbat bilan kamayishi bilan o ‘quvchilarning 
og'zaki va yozm a nutqi mustahkamlanadi. Qatordagi raqam lar



o ‘rni to ‘ldiriladi va taqqoslash amallari bajariladi. Daftardagi rasm- 
ga qarab, nol sonining hosil bo ‘lishining og‘zaki va yozma shakl- 
larini o ‘rganish mashq qilinadi. Nol sonining yozilish o 'rn i bilan 
tanishtiriladi. Bo‘sh kataklarda nol soni hosil boiish iga doir arif­
metik am allar bajariladi.

20—21- dars. 6 sonining yozilishi mashq qilinishi jarayonida 
o'quvchilarning og‘zaki va yozm a nutqi mustahkamlanadi. Arif­
metik amallar bajarishni yozuv qoidalari mustahkamlanadi. Daf­
tardagi rasmlarni mustaqil bo ‘yash ishlari o'quvchilarga havola 
etiladi. Bo‘sh kataklarda mustaqil topshiriqlar bajariladi.

22—2 3 - dars. 7 sonining yozilishi mashq qilinishi jarayonida 
o ‘quvchilaming og‘zaki va yozma nutqi sanash bilan mustahkam­
lanadi. Arifmetik amallar bajarishni yozuv qoidalari mustahkam­
lanadi. G eom etrik shakllarning nuqtalarini sanash bilan 7 soni 
hosil b o ‘lishi m ustahkamlanadi. Bo‘sh kataklarda mustaqil arif­
metik amallar bajariladi.

24—25- dars. 8 sonining yozilishi mashq qilinishi jarayonida 
og‘zaki va yozma nutq gullarni sanash bilan m ustahkam lanadi. 
Arifmetik am allar bajarishni yozuv qoidalari m ustahkamlanadi. 
Bo’sh kataklarda mustaqil arifmetik am allar bajariladi.

26—27- dars. 9 sonining yozilishi mashq qilinishi jarayonida 
o ‘quvchilaming og‘zaki va yozma nutq rasmga qarab sanash bilan 
m ustahkamlanadi. Arifmetik am allar bajarishni yozuv qoidalari 
mustahkamlanadi. Daftardagi rasm larni bo ‘yash ishlari mustaqil 
bajarish uchun o ‘quvchilarga havola etiladi. G eom etrik shakllar­
ning nuqtalarini sanash bilan 9 soni hosil bo ‘lishi m ustahkam la­
nadi. Bo'sh kataklarda mustaqil arifmetik amallar bajariladi.

28—2 9 - dars. 10 sonining yozilishi mashq qilinishi jarayonida 
o ‘quvchilarning og'zaki va yozm a nutqi qo ‘ziqorinlam i tartib 
raqami bo‘yicha sanash bilan mustahkamlanadi. Arifmetik am al­
lar bajarishni yozuv qoidalari m ustahkam lanadi. Bo‘sh katak­
larda mustaqil arifmetik amallar bajariladi.

Shuningdek, 1 dan 10 gacha bo‘lgan sonlarning yozilishi mashq 
qilinishi jarayonida o ‘quvchilarning og‘zaki va yozma nutqi mus­
tahkamlanadi. G eom etrik shakllarning nuqtalarini sanash bilan 1 
dan 10 gacha bo‘lgan sonlarning hosil b o ‘lishi mustahkamlanadi. 
lOichida sonlarning yozilishi mashq qilinishi jarayonida arifmc- 
tik am allar bajarishni yozuv qoidalari mustahkam lanadi, javob­
lar mos kelgan sonlarga chiziq bilan yo’nalishi ko‘rsatiladi.

„Oralatib sanash qoidalari“ , ikkitalab, uchtalab, to 'rtta lab  
sanash mumkinligi daftardagi rasmlar orqali amalga oshiriladi.
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Shakllarni b o ‘yash, sanash, taqqoslash kabi arifmetik am allar 
bajarishni yozuv qoidalari m ustahkamlanadi, javoblar, belgilar 
yoziladi.

M ustahkamlash darsida 10 ichida sonlarning yozilishi mashq 
qilinishi jarayonida, arifmetik amallar bajarish jarayonida „Orala- 
tib sanash qoidalari“ , ikkitalab, uchtalab, to ‘rttalab sanash mus­
tahkam lanadi. Sonlar qatorini to ‘ldirib, to ‘g‘ri va teskari sanash 
bajariladi. Bo'sh kataklarda mustaqil arifmetik amallar bajariladi.

Birni kctma-ket qo‘shish va ayirish jarayonida sonlarning yozi­
lishi mashq qilinishida o ‘quvchilaming og‘zaki va yozma malaka- 
lari mustahkamlanadi. Qo‘shishning hadlari orqali arifmetik amallar 
bajarishni yozuv qoidalari mustahkamlanadi. Daftardagi rasmlar- 
ni sanash orqali amallarni mustaqil bajarish o ‘quvchilarga havola 
etiladi. Geometrik shakllarni sanash bilan yig‘indining hosil bo‘lishi 
mustahkamlanadi.

Ayirishning hadlari orqali arifmetik am allar bajarishni yozuv 
qoidalari mustahkamlanadi. Daftardagi rasmlarni sanash orqali 
amallarni mustaqil bajarish o ‘quvchilarga havola etiladi. Geometrik 
shakllarni sanash bilan ayirish am alining hosil b o ‘lishi m us­
tahkamlanadi.

Songa 3 ni qo‘shish va sondan 3 ni ayirish amali orqali arifme­
tik am allar bajarishni yozuv qoidalari mustahkamlanadi. D af­
tardagi rasmlar orqali amallarni qanday bajarish mumkinligi to ‘g‘- 
risida o ‘quvchilami qiziqtirish jarayoni vujudga keltiriladi. Tasvir- 
langan gullarni sanash bilan 1 dan 10 gacha b o ‘lgan sonlarning 
hosil bo‘lishi am allar bajarish bilan mustahkamlanadi.

Songa 4 ni qo‘shish va sondan 4 ni ayirish amali orqali arifme­
tik am allar bajarishni yozuv qoidalari m ustahkam lanadi. D af­
tardagi qushlar tasvirlangan rasmlar orqali 5+4 va 5—4 ko‘rinishdagi 
amallarni qanday bajarish mumkinligi to ‘g‘risida o ‘quvchilami 
qiziqtirish jarayoni vujudga keltiriladi. Tasvirlangan rasmlar orqali 
bo ‘sh kataklarga tegishli sonlar sanash bilan topiladi va yoziladi.

Sondan 5,6,7,8,9 sonlarini ayirishda 10 ichida sonlarning yozi­
lishi mashq qilinishi jarayonida arifmetik amallar bajarishning mos 
kelgan javoblari kataklarga yo‘nalishi ko‘rsatiladi.

6 ga sonni qo ‘shish va 6 dan sonni ayirish amali orqali arifme­
tik amallar bajarishni yozuv qoidalari m ustahkam lanadi

7 ga sonni qo‘shish va 7 dan sonni ayirish amali orqali arifme­
tik amallar bajarishni yozuv qoidalari mustahkamlanadi.

8 ga sonni qo‘shish va 8 dan sonni ayirish, 9 ga sonni qo‘shish
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va 9 dan sonni ayirish amallari orqali arifmetik amallar bajarishda 
bir xil javoblarni topish qoidalari o ‘rgatiladi, geom etrik shakllar 
orqali amallar bajarish qoidasiga amal qilinadi. Darslikdagi misol­
lar orqali bo‘sh kataklarda mustaqil arifmetik amallar bajariladi.

10 dan sonni ayirish amali orqali arifmetik amallar bajarishda ' 
orttirish va kamaytirish qoidalari qo‘llaniladi. Songa nolni qo^shish 
va sondan nolni ayirish amali orqali nol hosil qilish m um kin 
bo‘lgan hollar orqali arifmetik am allar bajarishni yozuv qoidalari 
mustahkamlanadi, masalani yechish daftarda bajariladi.

Ifodalarni taqqoslash, nom a’lum kamayuvchi va ayriluvchini 
topish orqali arifmetik am allar bajarishni yozuv qoidalari m us­
tahkam lanadi, masalani yechish daftarda bajariladi

Ayirish amali to ‘g ‘riligini tekshirish orqali arifmetik am allar 
bajarishni masala yechish orqali, „Kim  chaqqon?“ musobaqasida 
o ‘yin shaklida arifmetik amal bajarish mumkinligi ko‘rsatiladi va 
bo‘sh kataklarda so‘zlarni yozib, mustaqil arifmetik am allar ba­
jariladi. N om a‘lum qo‘shiluvchini topish qoidalariga mos misollar 
bajariladi.

Arifmetik am allarni bajarishni o ‘ym shaklida bajarish m um ­
kinligi ko‘rsatiladi va bo ‘sh kataklarda so‘zlarni yozib, mustaqil 
arifmetik am allar bajariladi. Chiziqlam i tutashtirish va belgilash 
o ‘rgatilib, ,,Kesm a“ tushunchasi mustahkamlanadi.

G eom etrik shakllarni belgilash, nuqtalar qo‘yish va kesma- 
larni tutashtirish, burchaklarni sanash ishlari amalga oshiriladi. 
Arifmetik am allar bajarishni yozuv qoidalari m ustahkam lanadi, 
chiziqlarni tutashtirib kesmalarni hosil qilish daftarda bajariladi. 
„Kim chaqqon?“ musobaqasida o ‘yin shaklida arifmetik amal baja­
rish mumkinligi ko‘rsatiladi va bo ‘sh kataklarda so‘zlarni yozib 
,,m aktab“ , „non” , ,,m atem atika“ so‘zlarini hosil qilish uchun 
mustaqil arifmetik amallar bajariladi.

Songa 5, 6, 7 , 8, 9 sonlarini qo‘shish

1. 1 + 5 2 +  7 1 + 9
5 + 1 =  6 7 + 2 =  9 9 +  1 =  10

2 . 3 + 7 4 + 5 2 + 5 2 + 7
1 +  8 4 + 6 1 + 9 3 + 5
2 +  6 2 + 8 3 + 6 1 + 7

3. 5 + 5 =  10 10 = 5 + 5 10 — □  = 5
4 + 4 =  □ 8 = □  + □ 8 — □  = 4
3 +  3 =  □ 6 = □  + □ 6 -  □  = 3



1. 3 + 1 +  1
7 + 1  + 1 
6 + 1  + 1

2 . ^ ^ +  1 

7 \ - .

8 - 1 - 1
5 - 1 - 1
9 - 1 - 1

------ + 1 -

--------- 1 -

8 + 1  +  1 
5 + 1  + 1 
6 - 1 - 1

■ +  1 

• -  1

4 + 1  +  1 
7 - 1 - 1
4 - 1 - 1

Songa 3 ni qo‘shish va sondan 3 ni ayirish

1. 3 +  3 — 6

2 . 4 + 3
4 +  2 + 1

3.

3 +  1 + 2  =  6

9 - 3
9 - 1 - 2

6 - 3  =  3

5 + 3
5 +  □  +  □

6 - 2 - 1  =  3

1 0 - 3
1 0 - П - П

+  3

2 6 1 3 4 5

Songa 4 ni qo‘shish va sondan 4 ni ayirish

1. 5 +  4 =  0  8 — 4 =  □  9 - 4  =  □
5 +  2 + 2 8 — 2 — □  9 — 2 — □
5 + 1  +  3 8 — 1 —□  9 — 3 — □

2. 2 +  3 =  □
5 — 3 =  □

2 +  2 =  □  
4 — 2 =  □

5 □  4 
5 □  3

3. 1 + 3
7 - 4

3 + 1 
9 - 3

7 - 1  
1 0 - 4

6 - 3  
4 +  4

2 + 2 
8 - 3

Sondan 5, 6, 7, 8, 9 sonlarini ayirish

1. 9 - 5  
9 - 6

9 - 7
9 - 8

8 - 5
8 - 6

1 0 - 9
9 - 9

9
5 4 3 2 1 OO 7 6



1 0 - 4 9 - 9 8 - 4 7 - 6
10 - 9 6 - 4 8 - 3 7 - 7
10 - 8 6 - 3 8 - 5 7 - 5
10 - 6 6 - 2 8 - 7 7 - 4

+ 10 9 8 7 6 5

10 0 1 3

9 0 3

8 0 3

7 0

6 0

5 0

6 ga sonni qo‘shish va 6 sonni ayirish

1. 6 + 1 П 6
6 -  2 □  8

2. 8 - 1- 3  
6 + 1 + 3

6 — 4 □  3 
6 + 4 П 9

6 +  3 - 1  
6 + 2 + 0

6 -  3 □  3 
6 -  5 □  3

6 - 2 - 2

7 ga sonni qo‘shish va 7 dan sonni ayirish

1 . 7 - 5  
7 =  5 + 2 
7 - 5  =  2

2. 7 —4 ;
7 =  4

□ 
- 3

7 - 6
7 =  6 + 1
7 - 6 = 1

6 - 5
6 =  5 + 1  
6 - 5 = 1

6 - 4
6 =  4 + 2
6 - 4  =  2

7 — 6 =  □
7 =  6 +  □

7 -  3 =  □
7 =  4 + □

3.

4.  3 + 5 - 4  7 + 0 - 3  1 + 6 - 4  9 - 9
4 + 4 - 2  6 + 2 - 1  2 + 5 - 3  6 - 6



1. 8 -  7 8 -  6 8 - 5
8 - 7 + 1  8 — 6 + 2 8 — 5 + □
8 - 7 - 1  8 - 6 - 2  8 — 5 — □

2. 6 -  5
8 +  1 
7 + 0

2 + 8 
4 + 0 
7 - 5

2 + 6 
4 - 0  
8 - 3

7 - 7  
0 + 8
8 - 0

9 ga sonni qo‘shish va 9 dan sonni ayirish

1. 9 + 1  
1 0 - 1
1 0 - 9

2 . 1 + 8 - 2
9 - 4  +  3

3. 10 > 6 + 2 
10 > 8

4. 8 -  7
7 - 6

7 - 5
8 - 6

9 - 7
9 - 7  +  2
9 - 7 - 2

1 + 8 - 9
2 + 7 - 3

6 □  6 — 4 
6 □  6 +  4

8 -  

6 -

9 - 6
9 — 6 + □
9 — 6 — □

6 + 3 - 2  
4 + 5 - 3

8 □  8 —  6
8 □ 2 + 8
1 + 8
4 + 5

9 - 2
4 - 3

1. 1 0 - 9
1 0 - 9 + 1
1 0 - 9 - 1

2. 2 + 7 - 8
5 + 4 - 3
3 + 5 - 6

10 dan sonni ayirish

1 0 - 8
1 0 - 8  + □
10 — 8 — □

3 + 6 - 5
3 +  5 - 7
4 +  5 - 6

1 0 - 7
10 — 7 +  □
1 0 - 7  =  □

1 0 - 4  +  3
1 0 - 3  + 2
1 0 - 8  + 2



I I  B O B

XUSUS1Y METODIKA MASALA1

B osh lan g‘ich  sinflarda m atem atika o ‘qitish  
m etodikasidan am aliy  

m ash g‘u lotlar

1 - m a s h g ‘ u l o t .  I sinf matematika kursining nazariy- 
to1,pinm asosi.

Mashg'ulot maqsadi: I sinf matematika kursida natural sonlar- 
ni kiritishda nazariy to ‘plam tushunchalari bilan tanishish, natu­
ral sonlar ustida qo ‘shish va ayirish am allarini namoyish etish 
ucliun to ‘plamlar ustida amallardan foydalanishda, sodda masala- 
larni yechish, matematik faoliyatning turli jihatlarini o ‘quvchilarga 
o ‘qitish imkoniyati bilan tanishish.

Reja
Nomerlash va arifm etik amallarni o ‘rganishga tayyorlanishda 

empirik materialning ahamiyati.
1. Asosiy nazariy to ‘plam tushunchalari (,,to‘plam “ , ,,to‘plam 

elcm enti“) va munosabatlaridan (elementning to ‘plamga „tegish- 
liligi“ yoki „tegishli emasligi“ ) foydalaniladigan o ‘quv m ateri- 
alining mazmuni.

2. Birinchi o ‘nlik sonlarini nomerlashni o ‘rganishning m eto- 
dik xususiyatlari. 10 ichida nomerlash metodikasi.

3. 10 ichida qo‘shish va ayirish amallari bilan tanishishda 
EM M yordamida o ‘qitishga oid misollar.

4. ,,K atta“ , ,,kichik“ , ,,teng“ m unosabatlarini o ‘rganishda 
M M M TE elem entlarini o ‘qitish.

5. Sodda masalalarni yechishni o ‘rgatishda EM M dan foyda- 
lanish.

Topshiriqlar
1. Quyida keltirilgan ,,to‘plam“ , ,,to‘plam elementlari“ atama- 

larining sinonim so‘zlari ro‘yxati jadvalini kitob bo‘yicha to ‘ldi- 
ring:



Darslik
sahifasi

, ,To‘p lam “ atamasining 
sinonimi

T o ‘plam  elementlarining 
nomi

3 oila onasi, o ‘g ‘li

3 kublar ustuni sariq, yashil

2. ,,To‘plam“ atamasining darslikda mavjud sinonimlaridan farq- 
li sinonim lar ishlatiladigan uchta topshiriq tuzing.

3. Daftarda beshta elementli to‘plamni tasvirlaydigan turli rasm- 
lar chizing.

4. Siz chizgan rasmlar bilan ishlayotganda o 'quvchilar beri- 
shi mum kin bo igan  savollarni yozing.

Savollar:
a) sanoq eiem entning to ‘plamga tegishli yoki tegishli emas- 

ligini;
b) to ‘plamga kirgan elem entlar sanog‘ini ko'rsatish lozim;
d) sanoq m atematika nuqtayi nazaridan nimani bildiradi?
5. 0 ‘qitish uchun qo‘llaniladigan em pirik materialni darslik- 

lar bo‘yicha tahlil eting (empirik material deb quyidagilami hisob- 
lash mumkin: a) atrof-m uhitdagi m a’lum xossalarga ega bo‘lgan 
va m a’lum munosabatlarda bo‘lgan narsalar; b) o ‘qitish uchun 
maxsus tayyorlangan didaktik material; d) m atem atik ishlab chi- 
qilishi lozim bo‘lgan matematik material).

6. Birni qo‘shish va birni ayirish amallarini tushuntirish bo‘yicha 
dars parchasini tuzing. Natural qatorning tuzilishida birni qo‘shish 
funksiyasi (Да) =  a +  1) qanday ahamiyatga ega?

7. „1 va 2 sonlari“ mavzusida o ‘quvchilarni >, <, =  belgilari 
bilan tanishtiruvchi dars parchasini tuzing . Darsga ,,bitta“ va ,,ko‘p“, 
,,ikkita“ va ,,ko‘p“ tushunchalarini qarshi qo‘yadigan topshiriqlarni 
va shuningdek, bitta va ikkita elementli to‘plamlar elementlari orasida 
o ‘zaro bir qiymatli moslik o ‘rnatish bilan bog‘liq topshiriqlarni 
o ‘ylab toping.

8. Ushbu topshiriqlar bo ‘yicha o ‘qituvchining sinfga beradi- 
gan savollarini o ‘ylab toping va yozing:

8 - 1 = 0 ,  4 □  8, 8 □  9, 9 - 1  = □ ,  З П З ,  6 □  5.
9. Darsliklar sahifasidan joy olgan m asalalar uchun nima 

empirik material bo ‘ladi? 0 ‘quvchilar rasmlar bo ‘yicha qanday 
masalalar tuzishlari mumkin?

10. Darslikda keltirilgan rasmlar bo'yicha masalalar tuzing. Bu 
masalalarning yechilishlarini yozing. Siz empirik tildan matematik 
tilga o'tishni amalga oshirdingiz.



11. Teskari topshiriqlarni, ya’ni matematik tildan empirik tilga 
o 'tkazadigan topshiriqlarni o ‘ylab toping.

12. Amaliy mashg'ulotlar uchun daftarda 1, 2, 3, 4, 5, 6,
7, 8, 9 raqamlarini yozish bo 'yicha mashq qiling.

1.

2 > 1

2 soni > <  =

□
1 < 2

3 soni
+ — 2 +  1 =  3

1. 3 > 1 2 □  3 2 □  2
1 □  2 2 D 1 1 □  1

2 =  □  + □ □  +  □  =  3

4 soni



д
3. 3 > 1

1 П 2

2 =  □  +  □

1.

2 □  3 2 □  2
2 D  1 1 □  1

2 + 1 3 -  1

5 soni 4 + 1  =  5

5 > 44 + 1  =  5

2.

7 soni

1. 6 П 1 =  7
1 П 6 =  7
2 0  5 =  7

7 □  6 + 1 
6 □  7 — 1 
4 □  6 — 2

8 soni

7 - 7  
7 - 0  
2 +  5

7 + 1  =  8

8
/  \



2. 7 + 7 
1 + 7

8 -  1 
8 - 8

4 + 4
5 + 3

8 - 7
8 - 6

2. 9 + 1
9 -  1

9 soni

□  +  □  =  □  

10 soni

8 +  1 = 9

1. 8 + 1 9 -  2 2 + 7 1
9 - 0 9 -  3 9 - 7 3

2.
i k  m m  t m

МШш I I R r l i k  ’ ' w

9  +  1 =  10

□  + □ = 1 0

1 0 - 1  

7 + 2
2 + 8
9 - 7

10

/  \
8

/  \

2 □ 8 = 10
3 □  7 =  10

9

/  \
2- m a s h g ‘ u l o t .  Birinchi o ‘nlik sonlari bilan tanishishda 

didaktik tamoyillardan foydalanish.
Mashg'ulot maqsadi: Birinchi o ‘nlik sonlarini kiritishning me- 

todik xususiyatlarini, ,,o‘nlik“ b o ‘lim ida didaktik tamoyillarning 
amalga oshirilishi xususiyatlarini, tarqatm a didaktik material bilan 
ishlashni ko‘rib chiqish.

Reja
1. M atem atikani o ‘qitishda ko‘rgazmalilik tamoyilining aha- 

miyati, o ‘qitishning boshqa tamoyillarini amalga oshirishda ko‘r- 
gazmalilik tamoyilining ahamiyati. v



2. „Birinchi 0 ‘nlik sonlari“ mavzusi bo ‘yicha o ‘quv materiali 
mazm unining tasnifi.

3. Birinchi o ‘nlik sonlarini nomerlashni o ‘rganishda onglilik va 
puxtalikka erishish vositalari.

4. N atural son tushunchasining shakllanishida o ‘quvchilar 
o ‘quv faoliyatini faollashtirish yo‘llari.

5. 0 ‘quvchilarni raqamlarni yozishga o ‘rgatishda ularga indi­
vidual va tabaqalashtirib yondashuv.

Jihozlar: Jadvallar, tarqatm a didaktik material.
M a s h g ‘ u l o t g a  t a y y o r l a n i s h  u c h u n  к о ‘ r s a t - 

m a l a r .  Rejaning 1- bandiga ko‘rsatilgan adabiyot bo‘yicha og‘zaki 
javob tayyorlang, o ‘quv materiali tavsifini tayyorlang.

Topshiriqlar
1. Darslikning betlari b o ‘yicha ushbu jadvalni toMdiring:

Y angi
tu sh u n ch a

1 son i

E m pirik
m ateria l

D id a k tik
m ateria l

K o 'rg a zm a lilik
turi

T a b iiy  tasv ir- 
la sh  (o rq a li)

B ir in ch i o ‘n lik so n la r in i  
o 'z la sh tir ish d a  

o n g lilik  va  p u x ta lilik k a  
erish ish  

vosita lari

2 so n i A tr o f
b o r liq d a g i

narsalar

B itta y o k i ik k ita  
narsad an  ib orat 

to ‘p la m la r  e lem en tla r in i  
sanash . B itta  y o k i ik k ita  

narsadan t o ‘p la m la r  
h o sil q ilish .

2. Amaliy mashg‘ulotlar uchun daftarda 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 
sonlari mavzusiga oid darsga o ‘zingiz ko‘rgazmali qo ‘llanm alar 
tayyorlang.

3. 0 ‘zingiz chizgan ko‘rgazmali qo ‘llanm alar b o ‘yicha sinfga 
beriladigan savollami ta’riflang va yozing. Savollami qo‘yishda ushbu 
darsning maqsadini xotirada tuting. Bolalarni 6,7 sonlarning hosil 
bo ‘lishi bilan tekshirish, sonlarni taqqoslash, 1—7 ichida sanoq va 
tartib sonlardan foydalanishni mashq qildirish, 6 va 7 raqamlari 
bilan tanishtirish, 6 raqami yozilishini mashq qildirish. Birinchi 
o ‘nlik sonlar tarkibini bilishni mashq qildirish.

4. Darslikning sahifalaridan bolalarning o ‘quv faoliyatini faol 
lashtiruvchi topshiriqlarni ajrating. Bu topshiriqlarni daftarga 
ko‘chirib oling va ular b o ‘yicha sinfga beriladigan savollami in 
zing.



5. „0 soni“ mavzusiga oid darsga doir yakka ko‘rgazmali top ­
shiriqlarni tuzing ham da ular bilan o ‘qituvchi va o 'quvchilarning 
ishlarini bayon cting.

6. „0 soni“ mavzusiga oid yangi m aterialni tushuntirish 
bo‘yicha dars rejasi bo‘lagini tuzing. 0 sonining kiritilishini boshqa 
sonlarning kiritilishi bilan taqqoslang.

7. Birinchi o ‘nlik sonlari tarkibi ustida ishlashda o ‘quvchilarning 
fikrlash ishlarini faollashtiruvchi amaliy topshiriqlar o ‘ylab to ­
ping.

8. Kitob bo‘yicha darslarga oid mustaqil ish uchun topshiriqlar­
ni o ‘z daftaringizda bajaring.

Qaysi topshiriqlarni bajarishda o ‘qituvchi o ‘qish jarayonida 
o'quvchilarga yakka va tabaqalashtirilgan yondashuvni amalga oshi- 
rish mumkin? Bu topshiriqlarni bajarishda bolalar oldida qanday 
qiyinchiliklar yuzaga kelishi mumkin?

1.

2.

0

Nol soni

1 2 3 4 5

q g - g - q r - r r -

□  □  □  □  

Songa yigindini qo‘shish
10 va 11 soniari

9 + 1  =  10 8 + 1 +  1
8 + 2 =  □ 7 + 1  +  2
7 + 3 =  □ 6 + 1  +  3
6 + 4 =  □ 5 + 1 + 4
5 + 5 =  □ 4 + 1  +  5

10 +  1 =  10 9 + 1  +  1
9 +  2 =  □ 8 +  2 + 1
8 + 3 =  □ 7 +  3 + 1
7 + 4 =  □ 6 +  4 + 1
6 +  5 =  □

10

9 1
8 2
7 + 3
6 4
5 5

11

10 1
9 2
8 + 3
7 4
6 5



Sobir 6 ta, Ozoda esa 5 ta sabzi keltirdi. Ular 3 ta sabzini quyon- 
larga berishdi. Nechta sabzi qoldi?

6 + 5
К

6 + 4 + 1

8 + 3
К

8 + 2 + □

9 + 2
К

9 +  □  + □

7 +  4
К

7 +  П +  П

9 + 2 = 1 1 8 + 3 = 1 1 7 + 4 = 1 1 6 +  5 = 1 1

Kitob 19 betli. Salim 10 betni o ‘qib bo‘ldi. U yana nechta betni 
o ‘qishi kerak?

Yig‘indiga sonni qo‘shish 
14 va 15 sonlari

13 + 1 9 + 6
12 + 2 8 + 7
11 + 3 7 + 8
10 + 4 6 + 9
9 + 5 5 + 10

OO + 6 4 + 11
7 + 7 3 + 12
6 + 8 2 + 13

14 + 1 
13 + 2 
12 + 3 
1 1 + 4  
10 +  5

14

13 1
12 2
11 + 3
10 4
9 5

15

9 6
8 7
7 + 8
6 9
5 10

3 - m a s h g ‘ u l o t .  10 ichida nomerlash jarayonida qo‘shish 
va ayirish amallari bilan tanishish va didaktik jarayonlarni amal­
ga oshirish.

Mashg'ulot maqsadi: 10 ichida qo‘shish va ayirish amallari 
bilan tanishish jarayonida didaktik tamoyillarni amalga oshirish 
xususiyatlari.

Reja
1. 10 ichida qo‘shish va ayirishni o ‘rganish metodikasi.
2. 0 ‘quvchilarni 10 ichida qo‘shish va ayirish amallari bilan 

tanishtirishda ko‘rgazmalilik.
3. 10 ichida qo‘shish va ayirish amallari bilan tanishishda 

o ‘quvchilar bilimlarining puxtaligini ta ’minlash vositalari.
4. 0 ‘quvchilarning faolligiga erishish vositalari.
5. , ,0 ‘nlik“ mavzusi bo 'yicha mustaqil ishni tashkil ctish.
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M a s h g ' u l o t g a  t a y y o r l a n i s h  u c h u n  к о ‘ r s a t - 
m a l a r .  Rejaning 1 - bandiga kitob bo‘yicha qisqacha og‘zaki javob 
tayyorlang, 2-bandga o ‘quv m aterialning tavsifini darslikning 
betlari bo ‘yicha tuzing, topshiriqlarni bajaring.

Topshiriqlar:
1. Amaliy inashg‘ulotlar uchun daftarga birinchi sinf o ‘quv- 

chilari yoza oladigan qo‘shish va ayirish jadvallarini yozing. Nima 
uchun ikkala jadval bir vaqtda yod olingan?

2. Ikki sonini, 3 sonini, 4 sonini qo‘shish va ayirish usullarini 
tushuntirad igan  topshiriq larn i yozib oling. Q o ilan ilay o tg an  
ko‘rgazmalilik turini ayting.

3. Darslik bo‘yicha dars bo‘lagini ishlab chiqing, unda kitobda 
bctlar keltirilgan m etodik ko‘rsatm alardan foydalaning.

4. Birinchi sinf matematika kursida qo‘shishning o ‘rin almash- 
tirish xossasining vazifasi nim adan iborat? U qayerda birinchi 
m arta qaralad i?  Bu xossani nam oyish  etuvchi topsh iriq lar 
,,qo‘shiluvchilar o ‘rnini alm ashtirish“ darsidan oldin beriladimi, 
asoslang.

5. Darslikda qo ‘shishning o ‘rin almashtirish xossasi o ‘rga- 
nilayotgan materialni qo‘llaniladigan topshiriqlarni yozib oling.

6. Ilgari o'quvchilaming fikrlashlarini faollashtiribgina qolmas- 
dan, balki ularni ,,yig‘indi va qo'shiluvchilar orasidagi bog‘lanish“ 
mavzusini o ‘rganishning tayyorlagan topshiriqlar turlarini yozib 
oling.

7. ,,Yig‘indi va qo ‘shiluvchilar orasidagi bog‘lanish“ , ,,Qo‘- 
shishning hadlari“ , „Ayirishriing hadlari“ mavzularini tushunti- 
rishda o ‘quvchilarning aqliy faoliyatlarini faollashtiruvchi yo‘llami 
o ‘ylab toping.

8. Darslik bo‘yicha dars bo ‘lagini tuzing. Darsning mavzusi va 
maqsadini kitobdan aniqlang.

9. , ,0 ‘nlik“ mavzusini o'rganish natijalari nim alardan ibo­
rat?

10. ,,Tenglam a“ mavzusiga oid darsga mustaqil ish uchun 
material tanlang.

11. Darslikdan o ‘quvchilarning mustaqil ishlari uchun mashq- 
lar tanlang.



3 +  2 =  5

3 va 2 ning yig‘indisi 5 ga teng. 
3 — qo‘shiluvchi 
2 — qo‘shiluvchi 
5 — yig‘indi 3 + 2 — yig‘indi.

1. 5 +  2 2 +  2 3 +  2 9 -  3
6 +  2 7 + 1 8 +  1 8 - 3

2 . 4 + 1 8 - 1 5 +  3 7 +  3
3 + 4 7 + 2 6 +  3 8 - 2

3.

4.

5.

□  +  □  =  □

6 =  □  +  □  □  +  □  — □

т а е н
7 + 2  = □  9 = □  + □

/
+

\

3

5 +  2

4

/

Ф Ф
□  —  2 =  □

Ф Ф Ф Ф  ф ф
□  -  = 4

10 -

8 /
3

6
✓

7



4 + 5 
8 - 5

4 + 3 
8 - 6

4 □  8
5 □  5

Г^^ъП  +“ >1 I+Q ,ГЛ
ГЛ-1,П-з,П-з,Гг1

6 + □  □  + 2

□  + 0  1 +  □

6
6
2
4

Ayirishning hadlari

2 =  4
kamayuvchi
ayriluvchi
ayirma

6 - 2 ayirma
w

5 + □  П  + 3



1.

АААААДЖ

r r y j 7 f 8 - 2  =  0

4. 3 -  2 4 -  1 5 -  1 8 -  2
6 -  1 4 - 2 5 - 2 9 -  2
8 -  1 9 -  1 7 -  1 7 -  2

5. 5 -  3 6 -  3 7 - 3 7 -  4
6 - 2 1 0 - 2 4 - 3 8 -  8

Harfiy simvolika

Agar birinchi sinfda harf son m a’lumotli masalalar bo ‘yicha 
tenglam alar tuzishda nom a’lum ni belgilash uchun ishlatilgan 
bo‘lsa, ikkinchi sinfda bolalarda o'zgaruvchi tushunchasi sekin- 
asta shakllana boradi. Bu yerda harf o ‘zgaruvchi sifatida namoyon 
bo‘ladi. M atematik ifodalarni (a + b, c — d  ko‘rinishidagi) va ba’- 
zi um um iy qonuniyatlarni yozishda harflardan foydalanish bilan 
bolalarni tanishtirishga maxsus e ’tibor beriladi. M asalan, yig 'in- 
dining o ‘rin almashtirish xossasini o ‘quvchilar harflar yordam i- 
da yoza olishlari lozim. Bolalar ifodadagi harflarning turli son 
qiymatlarida a +  2, b — 3, a +  b, a — b kabi sodda harfiy ifodalar- 
ning qiymatlarini topishni o ‘rganadilar. Bolalar harfiy m a’lumotli 
masalalarni yechish bilan ham  birinchi bor tanishadilar. Ifodalar­
ni taqqoslashga bog‘liq mashqlarda harflar ishlatiladi. Masalan, 
bolalar x • 6 va 6 • x ko‘rinishdagi ifodalarni taqqoslaydilar. Shu 
bilan bir vaqtda, bolalar harfiy ifoda tarkibiga kirgan harflarning 
turli son qiymatlarida ifodaning qiymatlarini topishni o'rganadilar. 
Ikki ifodaning teng b o ‘lgan hollari bilan birga, teng boMmagan



hollari ham kiritiladi. Bu mashqlar tizimida ancha har xillik kirit- 
ishdan tashqari, bolalar uchun yangi b o ‘lgan holni tushuntiradi. 
Bu yangi hoi shundan iboratki, harf qiym atlarining qo‘yilgan 
shartni qanoatlantiruvchi biror aniq son qiymati mavjud bo‘ladi 
(masalan, a +  3 < 7 yozuv to ‘g‘ri bo ‘ladigan qiymatlarini aniq- 
lab, bolalar o'zlariga m a’lum sonlar sohasida faqat 0, 1, 2, 3 
largina bcrilgan shartlarni qanoatlantirishiga ishonch hosil qila- 
dilar).

Ikkinchi sinfda 3 • x =  18, x — 4 =  20, x : 2 =  6, 24 : x =  6 
ko'rinishdagi sodda tenglamalar bilan bir qatorda x — 4 =  42 — 6, 
x : 3 =  14 : 2, shuningdek, (x +  6) — 3 =  20; (12 — x) +  8 =  14 
va hokazo ko‘rinishdagi murakkabroq tenglamalar ham yechiladi.

Ifodaning qiymati

Sonli ifodalarda ko‘rsatilgan am allarni tartib bilan bajarsak, 
qandaydir bir son hosil bo'ladi. Bu son ifodaning qiymati deyila- 
di. Masalan, (103 +  47) • 2 ifodaning qiymati 300 soniga teng.

Harfiy ifodalarni sonli ifodalarga aylantirish mumkin. Buning 
uchun sonni harf bilan almashtirish kerak bo'ladi.

1. Ifodaning qiymatini toping:
1) agar a =  0, 12, 36, bo ‘lsa, 50 + a;
2) agar b =  0, 9, 810 bo‘lsa, 100 — b : 9;
3) agar с =  1, d =  15,7 e =  5 b o ‘lsa,

240 : с -  4 (d  +  e).

2. x ning qanday qiymatlarida quyidagi shartlar bajariladi:
1) 120 — a >  4a; 2) ПО -  a < 4a; 3 ) 1 2 0 - а  =  4я?

3. a ning qanday qiymatlarida quyidagi tengliklar to ‘g‘ri bo‘ladi:

a +  0 =  0 +  a ; a • 1 =  1 ■ a =  a ;
a — 0 =  a ; a ■ 0 =  0 ■ a =  0;
a — a =  0; a : a =  1; 0 :д  =  0; a : l = a .

Javobini xususiy holda tekshirib, uni to ‘g‘riligini yoki no- 
to ‘g‘riligini asoslang.

Q o'shish va ayirishning quyidagi xossalarini m atem atik tilda 
yozing:

1) yig‘indidan sonni ayirish uch u n , bu sonni q o ‘shiluv- 
chilarning biridan ayirib, so‘ngra natijani ikkinchi qo ‘shiluvchiga 
qo‘shish kerak;



2) yig‘indidan sonni ayirish uchun bu sondan qo'shiluvchini 
ayirish, so‘ngra natijadan ikkinchi qo ‘shiluvchini ayirish kerak;

3) ayirmani songa ko‘paytirish uchun, bu songa kamayuvchi 
va ayriluvchini ko‘paytirib, birinchi ko‘paytm adan ikkinchi ko‘- 
paytmani ayirish kerak;

4) ayirmani songa bo'lish uchun, kamayuvchi va ayriluvchini 
songa bo‘lib, birinchi bo ‘linm adan ikkinchi bo ‘linmani ayirish 
kerak.

4. Eng qulay usul bilan hisoblang:
(873 +  107) -  873 (737 + 205) -  205
(912 +  518) -  517 (825 +  159) -  725
951 -  (931 + 7) 376 -  (19 -  276)
134 -  98 -  2 590 -  89 -  11
9 3 - 9  -  8 3 - 9  7 - 3 9  -  7 - 2 9
204 • 96 -  204 • 86 916 • 43 -  816 • 43
5. Ifodani soddalashtiring va lining qiymatini toping: 
agar a — 6 bo ‘lsa, 14a + 36a — 18д + За ni; 
agar b =  25 bo ‘lsa, 42b — 21b — 6b +  20b ni; 
agar с — 30 bo‘lsa, 14c +  m + \lm  — 9m ni; 
agar d — 20 bo‘lsa, 31л + 5n — n + 19/7 ni; 
agar m =  4 bo ‘lsa, 12m +  6 + 9m +  8 + m ni.
6. Quyidagi ifodalarni o ‘zbek tilida so‘z bilan ifodalang:
1) (a ■ b ) : c =  (a : c) ■ b; 3) a : b — {a ■ c) : (b • c);
2) a : (b ■ c) =  (a : b) : c; 4) a : b =  ( a : c) \ (b : c).
4- m ashg‘ulot. G eom etrik m aterial bilan tanishishga ba- 

g ‘ishlangan dars uchun turli variantlarni tuzish ( 1-sinf)-
Mashg‘ulot maqsadi: Matematika darslari tasnifi bilan, birinchi 

sinf matematika kursi geometrik materiali m azmuni bilan tanish­
ish; 1- sinfda matematika darslari bo‘laklarini ishlab chiqish malaka- 
larini egallash.

Reja
1. Hozirgi zamon matematika darslariga qo'yiladigan talablar.
2. 1- sinfda o ‘rganiladigan geometrik material tasnifi.
3. Pedagogik amaliyoti davrida tuzgan matematika darslari par- 

chalarini darslar tasnifi nuqtayi nazaridan tahlil etish.
4. „ T o ^ 'r i va egri chiziqlar. T o ‘g‘ri chiziq kesmasi“ mavzusi 

bo‘yicha darsning turli variantlarini ishlab chiqish.
Jihozlar: Ko‘rgazmalar, jadvallar, kodoskop, grafaproycktor, 

modellar.



M a s h g ‘ u l o t g a  t a y y o r l a n i s h  u c h u n  k o ‘ r s a t m a -  
l a r .  Rejaning 1-bandiga mos m a’ruza bo‘yicha og‘zaki javobni 
tayyorlang, kitob bo‘yicha javob tayyorlang, o ‘qituvchi bergan 
darslar bo'laklarini tahlil eting, berilgan topshiriqlarni bajaring.

Topshiriqlar
1. Darslikda gcometrik material bayonining EMM nuqtayi 

nazaridan, ya’ni empirik m aterialdan mos m atem atik materialga 
o ‘tishni tahlil eting. Natijalarni jadvalda aks ettiring.

Tushuncha E M M M atem atik E M M  vositalari
Empirik material (kuzatish, tajriba,
material yasash)

2. ,,To‘g‘ri va egri chiziqlar“ , „T o‘g‘ri chiziq kesmasi“ mavzu- 
si bo'yicha darsning turli ko‘rinishlarini ishlab chiqing.

3. 1- sinf uchun geom etrik shakllar to 'p lam ini tayyorlang.

Santimetr
“ X - . - . . : . : : ............... ......: :  :  ------ : \

O 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

'•'•••*4-... 'An

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Shakllarni beigilash

N uqtalar, kesmalar va ko ‘pburchakning uchlari bosh 
harflar bilan belgilanadi.

A nuqta, D ^kesm a va ABD uchburchak.
В

A

1. Quyidagi shakllarni harflar bilan belgilang va o ‘qing:



2. To'rtburchak uchlarini harflar bilan belgilang va lining qanday 
kesmalardan tuzilganligini ayting. To'rtburchak nechta kesmadan 
iborat ekan? Besh burchak-chi?

3. T o‘g‘ri burchaklarni ko‘rsating.

Kesmalarning uzunligini o ‘lchash va taqqoslash

1. Kesmalarni o ‘lchang:
i i i i - . i__ i I___ i___ i___I

i___ I___ i___i___i s___

2. Chizg'ich yordamida o ‘lchang:

‘'V .

3. Sinf xonasining bo‘yini va enini 
qadamlab o ‘lchang.

J____1___ I___L

Nuqta. Chiziqlar

[1XTXLII
0 1 2  3 4 5  6 7  a 9 10



1.

I lammasi 
nechta?

Hammasi
nechta?

2.
О 1 2 3 4 5 Л 7 8 9 10 3 + 4

7 — 4 О 1 2 3 4 5  6 7  8 9 1 0

Geometrik material

Ikkinchi sinfda o ‘quvchilar siniq chiziq bilan tanishadilar, si- 
niq chiziq uzunligini, ko‘pburchakning (jumladan, to ‘g‘ri to ‘rt- 
burchakning va kvadratning) perimetrini hisoblashni o'rganadilar; 
aylana, doira bilan aylana markazi va radiusi bilan tanishadilar. 
Sonni bir necha marta orttirish (kainaytirish)ga oid masalalarni 
yechish bilan uzviy bog‘liqlikda kesmalarni bir necha marta uzay- 
tirish (qisqartirish), kesm alarni karrali taqqoslash masalalari 
o'rganiladi. Kesmani teng bo‘laklarga bo‘lish yoki amaliy ravishda 
(qog‘oz varag‘ini buklash bilan) yoki o ‘lchash va kesmani bo‘lish 
asosida bajariladi. Kesmalar va burchaklarni taqqoslash mashqlarini 
bajarish jarayonida bolalar ko‘pburchaklar, xususan, uchbur- 
chaklaming turlari bilan tanishadilar. Geometrik material ko'pincha 
ko 'rilayotgan  arifm etik  qonuniyatlarn ing , bog 'lan ish larn ing , 
munosabatlarning ayoniy aniq tasviri bo ‘lib xizmat qiladi (m asa­
lan, teng kataklarga b o ‘lingan to ‘g‘ri to ‘rtburchakdan ko‘pay- 
tirishning o ‘rin almashtirish xossasini tasvirlashda foydalaniladi, 
to ‘g‘ri to ‘rtburchakning perim etrini topish masalasidan yig‘indini 
songa ko'paytirish qoidasini o ‘rganishda foydalaniladi).

5- m a s h g ' u l o t .  Sodda masalalarni yechishga o ‘rgatish.
Mashg‘иlot maqsadi: Sodda masalalarning turli ko‘rinishlari 

bilan tanishish; arifmetik am allarning m a’nosini ham da amallar- 
ning natijasi va komponentlari orasidagi bog‘lanishni ochib bera- 
digan masalalar guruhlarini ajratish; sodda masalalarni yechishni 
o ‘rgatish metodikasi masalalarini ko‘rib chiqish.

1. I va II sinfda sodda arifmetik masalalar.
2. Matematikani o'qitishda sodda arifmetik masalalarning vazi- 

falari.

Reja



3. Q o‘shish va ayirishga doir sodda masalalar bilan ishlash 
nietodikasi.

4. Ko‘paytirish va bo'lishga doir sodda masalalar bilan ishlash 
nietodikasi.

Jihozlar: ,,Qo‘shish va ayirishga doir sodda masalalar“ diafilmi.
M a s h g ‘ u 1 о t g a t a y y o r l a n i s h  u c h u n  к о ‘ r s a t - 

m a l a r .  Kitob bo'yicha qisqacha javob tayyorlang, topshiriqlarni 
bajaring.

Topshiriqlar
1. Darslik bo'yicha ,,Qo‘shish va ayirishga doir sodda masala- 

lar“ jadvalini tuzing:

D arslik  b eti M asa lan i
o 'q itu v ch in in g

ta ’riflashi

M asa la  y e c h ilish in in g  
o 'q u v c h i daftarida  

y o z ilish i

S h o x d a  7 d o n a  o lc h a  bor  
ed i. Q u sh ch a  u ch ib  
k e lib , b ir  n ech a  o lc h a -  
ni uzib  tushirdi va sh o x ­
da 5 ta q o ld i. Q u sh ch a  
n ech ta  o lc h a n i uzgan?

7 - 2  =  5

9

2. T a’riflangan masalalarning komponentlarini ajrating.
3. O'qituvchi o'quvchilarni masalalarning asosiy qismlari ham- 

da ularni tahlil etish va yechishni tanishtiradigan dars parchasini 
(nim a m a’lum, nima nom a’lum , nom a’lum sonni qanday bilish 
mumkin, yechilishini yozish, masala yechimiga javob berish), kel- 
tirish.

4. Darslikda berilgan masalalarni birinchi bola shartni, ikkin- 
chisi savolni, uchinchisi yechilishini, to ‘rtinchisi javobni ifoda- 
lay olsin.

5. Darslik bo‘yicha qo'shishga doir „Sodda masalalarning tur- 
lari“ jadvalini to ‘ldiring:

M asa la  turi D arslik  sah ifasi M a sa la  n om eri

6. Darslik bo‘yicha „Ayirishga doir sodda masalalar11 jadvalini 
to‘ldiring:



M asa la  turi D arslik  sah ifasi M a sa la  n om eri

a) Chizdi — 7 ta gul. 
Bo'yadi — 3 ta gul. 
Bo'yashi kerak — ?

b) Kesishuvchi ikki 
to ‘g‘ri chiziq yordamida 
to ‘g‘ri burchak hosil 
qiling. Burchakni 
ko‘rsating.

d) Masala tuzing va yeching:

T f T T fill
c)

7

6

- 2

4

+ 2 .
8 —  + 5

f) Akbarda — 6 ta 
Olimda — ? 2 ta kam

7. Masalalar ustida ishlash xususiyatlarini darslikdan tanlan- 
gan masala misolida ko‘rsating.

8. ,,Q o‘shish va ayirishga doir sodda m asalalar“ ajrating. 
0 ‘quvchilami masalani yechimga yo‘naltiradigan savollami qo‘ying.



9. Darslikda o ‘quvchilarni natural sonlarni ko‘paytirishga 
tayyorlaydigan sodda masalalarni ajrating. Natijalarni jadvalga 
yozing:

D a rslik  sah ifasi M asa laga  o id  
rasm

M a sa la n in g
y e c h ilish i

10. Darslik bo'yicha ,,Ko‘paytirishga doir sodda masalalar“ va 
,,Bo‘lishga doir sodda masalalar“ jadvallarini 5, 6- topshiriqlar 
namunasi bo ‘yicha tuzing.

11. Ko'paytirish va bo‘lish bilan yechiladigan sodda masalalar 
har bir turining yechilishini tahlil qiling.

12. Yechilgan masalalardan birini analiz va sintez qiling.

M asalalar yechish haqida

Birinchi sinfdagidek, ikkinchi sinfda m asalalarni yechishni 
o ‘rganish yangi tushunchalarni shakllantirish, sodda masalalar 
yechishdan murakkab masalalar yechishga o ‘tish yordamida amalga 
oshiriladi. Bu yerda ko‘paytirishga va bo‘lishga doir har xil sodda 
masalalar, ya’ni bir xil qo ‘shiluvchilarning yig‘indisini topishga, 
karrali bo‘lishga va teng bo‘laklarga bo‘lishga doir, sonni bir necha 
marta kattalashtirishga (kichiklashtirishga) oid bilvosita va bevosita 
ifodalangan masalalar, sonlarni taqqoslashga, amallarning nom a’­
lum kom ponentlarini topishga doir sodda masalalar, shuningdek, 
m urakkab m asalalar, shu ju m lad an , ikki k o ‘pay tuvch in ing  
yig‘indisini topishga doir va unga teskari masalalar, yig‘indini son­
ga ko‘paytirishga (bo‘lishga) keltiriladigan masalalar va boshqa 
masalalar o ‘rgatiladi.

Agar berilgan masala o ‘zining qiyinligi bilan sinfda yechilgan 
masalaga mos yoki o ‘xshasa (teng kuchli b o ‘lsa), u  holda bolalar 
taklif qilingan m asalaning yechilish y o iin i mustaqil topishga 
o'rganishlari kerak. Bu maqsadda o ‘quvchilar masala yechimiga 
yaqinlashishning eng sodda um um iy usullarini egallashlari kerak. 
Shunday qilib, bolalar o ‘qituvchi rahbarligida masala shartini qisqa 
va yaqqol yozib olishlari, yechish yo ila rin i topishni osonlashti- 
rish maqsadida shartini chizm a yoki rasm bilan yaqqol tasvirlay 
olishlari kerak; aniq masalaning shartlarini (,,baho“ , ,,m iqdor“ ,



„qancha turishi“ kabi abstrakt term inlardan foydalanish asosida) 
abstraktlash usulini egallashlari; masaladagi berilgan va izlanayot- 
gan miqdorlar orasidagi (mantiqiy) bog‘lanishni ochishga yor- 
dam beradigan boshqa usullarni o ‘rganishlari kerak.

Bolalar yechilayotgan masalada nima m a’lum, nima nom a’- 
lumligini, masala shartidan nima kelib chiqishini, qanday arifm e­
tik amallar yordamida qanday tartibda masala savoliga javob topish 
mumkinligini Io‘nda, aniq va ravshan tushuntirishga o ‘rganishlari 
kerak. Ular bar bir amalni nega tanlaganliklarini asoslay olish- 
lari, masala bo‘yicha ifoda yoki tenglama tuza olishlari, uni yecha 
olishlari, masala savoliga javob bera olishlari, masala yechimining 
to ‘g‘riligini tekshira olishlari kerak.

6-m a s h g ‘ u 1 о t . I sinfda ,,tenglik“ , ,,tengsizlik“ , „tengla- 
ma“ tushunchalari (didaktik tahlil).

Mashg ‘ulot maqsadi: Darslikda tenglamalar va tengsizliklar bilan 
bog'liq materialning m azm uni bilan tanishish, materialni didak­
tik tahlil etish uquvini rivojlantirish.

Reja
1. Sonli tengsizliklar, tenglik va tenglamalar bilan bog‘liq mate­

rial ning um um iy tasnifi.
2. ,,Tenglama“ , ,,tenglik“ , ,,tengsizlik“ tushunchalarini shakl- 

lantirish bo ‘yicha dastlabki qadamlar.
3. Tenglamalaming ba’zi turlari ustidagi ishning didaktik xusu- 

siyatlari, ularni yechish usullarini tushuntirish.
4. Masalalarni yechishda tenglamalam ing tatbiqi.
Jihozlar: Jadvallar, sxemalar, ko‘rgazmalar.
M a s h g ‘ u l o t g a  t a y y o r l a n i s h  u c h u n  k o ‘ r s a t -

m a l a r .  Kitob bo‘yicha javob tayyorlang, topshiriqlarni bajaring.
Topshiriqlar
1. Darslik bo‘yicha ,,tenglik“ , ,,tengsizlik“ , ,,tenglama“ tushun- 

chalarining rivojlanishini kuzating. Buning uchun jadval tuzing:

D arslik
sah ifasi

M u n o sa b a t
turi

M u n o sa b a tla rn in g  ajratilgan  
turiga m i so li ar

5 ,,k o ‘p “

,,k a m “

9
,,te n g “ , , ,k ic h ik “ , 

,,k a tta“
1 < 2 , 2 > 1 , 2 = 2



2. Darslikdan ,,katta“ , ,,kichik“ , ,,teng“ munosabatlari noosh- 
kor foydalaniladigan sahifalarni belgilang. Bu vaqtda o ‘quvchilar 
m unosabatlam ing u yoki bu turini qanday aniqlaydilar?

3. Darslikdan ,,katta“ , ,,kichik“ , ,,teng“ munosabatlari belgi- 
lari kiritiladigan sahifalarni ko ‘rsating. 0 ‘quvchilar sonli tenglik- 
lar bilan duch keladigan topshiriqlarning turlarini sanab bering.

4. Ifodalarni taqqoslash ustidagi ishning ketma-ketligini belgi­
lang.

5. 0 ‘quvchilarni tenglik tushunchasiga olib keladigan top- 
shiriqlarning turlarini sanab bering. Bu topshiriqlar qanday va 
nima asosida bajariladi?

6. Darslikning o‘quvchilar tenglama tushunchasiga birinchi marta 
duch keladigan sahifasini ko‘rsating. Yangi material ustidagi ishni 
tavsiflang. Bitta tenglamaning o ‘zini turlicha tushunilishini ko‘r- 
sating.

7. 1- mashqqa oid rasm bo 'yicha dars parchasini ishlab chi- 
qing.

8. 0 ‘qituvchi (darslikdan tanlangan masala bo‘yicha) masa- 
lani o ‘quvchilarga qaysi usul bilan yechishni taklif etishi m um - 
kinligini aniqlang.

9. Tenglamalarni yechish uchun amallarning nom a’lum kom- 
ponentlarini topish qoidasidan darhol foydalanish kerakmi?

10. x + 5 =  6, 3 + x =  8 tenglamalarning yechilishini dafta- 
ringizga yozing. Tegishli tushuntirishni bering.

11. Birinchi o ‘nlik sonlari to ‘plamida ,,katta“ yoki ,,kichik“ 
munosabatlari vujudga keltiradigan tartib strukturasini strelkalar 
yordamida tasvirlashga oid mashqlar tuzing. Bu rasmdagi strelka 
nim ani bildirishini siz bolalarga qanday tushuntirasiz? Javobini 
izohlang.

12. Siz bolalarga sonli tenglik va o'zgaruvchili tenglik (tengla­
ma) orasidagi farqni, masalan, 3 + 4 =  7 va 3 + x  =  7 orasidagi
3 < 7 va x < 7, 7 > 3 va x > 3 tengsizliklar orasidagi farqni qanday 
tushuntirasiz?

Bolalar x < 7 va x > 3 tengsizliklar yechimlari to 'plam ini 
qanday topishlari kerak? x > 3 tengsizliklarning yechimlari to ‘plami 
nimaga bog‘liq?

13. Siz bolalarga 3 + 4 =  7 va 4 + 3 =  7 sonli tengliklar 3 < 7 
va 7 > 3 sonli tengsizliklar orasidagi farqni qanday tushuntira­
siz?



„Tenglik“ va ,,tcngsizlik“ atamalari (ta’rifsiz) kiritiladi. Bunda 
og‘zaki hisoblashda, 10 + 11 ... 22, 40 — 30 ...15, 8 + 8 ... 5 +  11,
4 + 4 +  4 ... 12 va h. k. ko‘rinishdagi bir nechta ifodani taqqoslashni 
kiritish mumkin. Tegishli belgilar qo‘yilgandan keyin o ‘qituvchi 
bolalar diqqatini „> “ va „< “ belgili yozuvlarga qaratib, bu yozuv 
„tengsizlik14, „ = “ belgili yozuvni ko‘rsatib, uni ,,tenglik“ deb aytadi. 
0 ‘qituvchi kelgusida bu atamalami o ‘quvchilarning aktiv lug‘atiga 
kiritish maqsadida quyidagi ko‘rinishdagi topshiriq beradi: ifodalar­
ni taqqoslang va tengliklarni bir ustunga, tengsizliklami ikkinchi 
ustunga yozing, tushirib qoldirilgan sonlarni (yoki amallar belgi- 
larini) qo‘ying va aw al tengliklarni, keyin tengsizliklami yozing; 
tengsizliklarning (tengliklarning) chap va o ‘ng qismlari o ‘rnini al- 
mashtiring va bunda nimani sezganingizni ayting va h. k.

Keyingi darslarda o ‘qituvchi o ‘quvchilarning to ‘g‘ri va noto‘g‘ri 
tenglik (tengsizlik)larni bir-biridan farqlantirishga o'rgatadi.

Masalan, 5 +  3 =  8 — to ‘g‘ri tenglik, 5 — 4 =  2 — n o to ‘g‘ri 
tenglik; 16 — 10 > 4 — to ‘g‘ri tengsizlik; 13 + 5 < 17 — noto‘g‘ri 
tengsizlik. 0 ‘quvchilarga no to ‘g‘ri tenglik (tengsizlik)larni to ‘g‘ri 
tenglik (tengsizlik)larga aylantirishni taklif etish foydali (amal belgi- 
larini yoki kom ponentlardan birini o'zgartirish bilan).

Ismli sonlarni taqqoslash davom ettiriladi, masalan, 7 m 6 dm 
va 75 dm, 400 tiyin va 4 so‘m, 2 m 30 sm va 3 m 20 sm. Quyidagi 
yozuvdan foydalanish qulay:

7 m 6 dm  > 75 dm , chunki 76 dm  > 75 dm yoki
7 m 6 dm  > 75 dm, chunki 7 m 6 dm > 7 m 5 dm.
Hisoblash malakalarini m ustahkamlash va nazariy bilimlarni 

o ‘zlashtirish uchun ifodalarni taqqoslashga doir boshqa mashqlar 
beriladi:

37 +  0 ... 37, 6 2 -  0 . . .6 2 , 7 -  1 . . . 7 ,  9 - 0 . . . 9
19 + 8 ... 19, 85 -  2 ...  85, 3 +  7 ... 3, 25 : 5 ... 25 
Tenglik va tengsizliklar qatnashgan mashqlar o ‘rganilganda, 

bu mashqlar o ‘quvchilarga ko‘paytirishni bir xil qo‘shiluvchilar 
yig‘indisi sifatida tushunishga yordam beradi. Masalan: 1) ifodalarni 
taqqoslang, tushirib qoldirilgan >, <, =  belgilaridan birini qo‘ymg:

4 + 4 +  4 +  4 ... 4 • 3; 5 - 6 . . .  S +  5 + 5 + 5 + 5 +  5 
0 ‘quvchi mulohazasi: chap tom onda qo‘shiluvchi (4) to ‘rt 

marta olingan, o ‘ng tom onda faqat 3 marta olingan; demak, chap 
tom on katta, ,,katta“ belgisini qo‘yamiz, hisoblab tekshiramiz;



Shunday son tanlangki, tenglik va tengsizliklar to ‘g‘ri boMsin: 
6 • 7 + 6 < 6 • 2 • □  > 2 • 8 + 2, 7 - 9 —7 =  7 :  □

Birinchi misolda o ‘quvchi quyidagicha mulohaza yuritadi: chap 
tom onda 6 soni 7 m arta qo ‘shiluvchi qilib olingan, keyin yana 6 
qo‘shilgan, demak, bu yerda 8 ta 6 soni bor, bu o ‘ng tom ondan 
kichik bo'lishi kerak, demak, o ‘ng tom onda 6 talab, 8 marta emas, 
balki undan katta, masalan, 9 m arta yoki undan ko‘p m arta 
olish kerak. M asalan, 9 ni qo lyaylik:

6 • 9 =  54, 42 + 6 =  48, 54 > 48
0 ‘quvchi yig‘indi, ayirma, ko‘paytma va bo‘linma ko‘rinishida 

berilgan ifodalami taqqoslaganda, aw al amallarni bajaradi, keyin 
tegishli belgini qo ‘yadi.

Tenglamalar

Tenglam alar ustida ishlash jarayoni quyi sinfda o ‘tilgan ma- 
terialni takrorlash maqsadida kom ponentlar ham da q o ‘shish va 
ayirish amallari natijalari orasidagi o ‘zaro moslikni ko‘rsatuvchi 
ko‘rsatmali ko‘rgazmalardan foydalanish maqsadga muvofiqdir. 
Bunga asoslangan holda xulosalar esga solinadi, o ‘quvchilar bu 
xulosalardan x + 48 =  90, x — 27 =  33 ko‘rinishidagi tenglam a- 
larni yechishda, shuningdek, nom a’lum  kom ponentlarni topish­
ga doir m asalani yechishda foydalanadilar. Bu vaqtga kelib 
o ‘quvchilar lotin alifbosining harflari (a, b, c, k, d, m) bilan 
tenglamalardagi nom a’lum  sonni belgilash orqali tanishadilar.

,,Ko‘paytirish va b o iish “ mavzusini o ‘rganishda aw al kom po­
nentlar bilan ko‘paytirish am alining natijasi, keyin kom ponent­
lar bilan b o ‘lish am alining natijasi orasidagi o ‘zaro bog‘lanish 
maxsus qaraladi.

0 ‘quvchilar'aw al o ‘zaro bog‘lanishning xususiy hollarini qa- 
raydilar. M asalan, o ‘quvchilarga parta ustiga 2 ta  doirachadan 4 
m arta qo ‘yishni buyuriladi.

— Hammasi bo ‘lib nechta doiracha qo‘ydingiz? (8 ta.)
— Bu misolda sonlar nim a deb ataladi? (K o‘payuvchi, ko‘- 

paytuvchi, ko‘paytma.)
— Endi parta ustidagi doirachalarga qarang va bo‘lishga doir 2 

ta misol tuzing (8 : 2 =  4, 8 : 4 =  2). Bu misollarni ko‘paytirishga 
doir misol bilan taqqoslang. (Birinchi misolda ko‘paytma 8 ni 
ko‘payuvchi 2 ga b o ‘lindi va ko‘paytuvchi 4 hosil qilindi, ikkinchi 
misolda esa ko‘paytma ko‘paytuvchiga bo‘lindi va ko‘payuvchi hosil 
qilindi.)
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Keltirilgan misollarga o'xshash bir necha misollarni yechish 
natijasida o 'quvchilar umumiy xulosaga keladilar va uni ifodalay- 
dilar: agar ko‘paytmani ko'paytuvchilardan biriga bo‘lsak, ikkinchi 
ko‘paytuvchi hosil boMadi. Bu xulosadan maxsus mashqlarni ba- 
jarishda foydalaniladi.

.Biz ayirim tenglamalarni yechishni bilamiz. Endi nom a’lum 
sonlar orasidagi bog‘lanishlarni ko‘rib chiqamiz.

1
x + 280 =  530 
x  =  530 -  280 

a -  =  250

Q o ‘shiluvchi n o m a ’lum. N o m a ’lum qo 'shiluv- 
chini topish uchun  y ig 'indidan m a ’lum q o ‘shi- 
luvchini ayirish kerak.

2
у  -  340 =  260 
у  =  340 +  260 

у  =  600

Q o ‘shiluvchi kamayuvchi. Kamayuvchi n o m a ’- 
lum ni topish uchun  ayirmaga ayriluvchini q o ‘- 
shish kerak.

3
3 50- z =  190 
г  =  350 -  190 

z =  160

N o m a ’lum ayriluvchi. Ayriluvchi n o m a ’lumni 
topish uch u n  kam ayuvchidan  ayirmani ayirish 
kerak.

4
70 ■ a =  560 
a =  560 : 70 

o =  8

N o m a ’lum ko'paytuvchi. N o m a ’lum ko'paytuv- 
chini topish uch u n  ko 'pay tm an i m a ’lum  ko‘- 
paytuvchiga b o ‘lish kerak.

5
b :230  =  4 
6 =  2 3 0 - 4  

6 =  920

N o m a ’lum b o ‘linuvchi. N o m a ’lum boMinuvchini 
topish uchun  b o ‘luvchini bo ‘linmaga ko'paytirish 
kerak.

6
900 : с =  50 
с =  900 : 50 

c =  18

N o m a ’lum  bo 'luvchi. Bo'luvchi n o m a ’lumni 
topish uchun , bo 'l inuvchin i bo 'l inm aga  b o ‘lish 
kerak.

1. Jadvalni to'ldiring.

X 3 14 20 23 28

4 2 —x

2. Sonlarni o ‘qing: 4 000 060, 4 000 600, 4 006 000, 4 000 007,
4 600 000, 4 132 469, 4 032 142. Ularni o ‘sib borish tartibida 
yozing.



3. Tenglamani yeching: 
+387

X 815
- 8 8

X 420

760
—JC

1570

850 640

4. Hisoblang:

1 4 0-A=Ej
С  - 5 =  о

-ал108 + 12
f )  + 75 :

165 + C - O
О  +  99 =  A  

' A - 65 =  G  

195 - 9 4  =  Г )

235 • 1 7 =  A

A  : 5 =

r ^ +  1 6 3 = 0  
0 -  262 =  700

5. Rasmda berilgan burchakka qo‘shni burchak chizing va uning

6. 2 • a |ko‘rinishidagi sonni qoldirib, boshqa sonni o ‘chirib tash- 
lang:

1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 
18, 19, 20.

7. G ulchida 3 xil rangli chinnigul va 5 xil rangli atirgul bor. Z u- 
m rad a dona chinnigul va b dona atirgul oldi. Zum rad uchun 
5 ■ b, 3 • a, 3 ■ a +  b, a +  b, ifodalar nim ani bildiradi?

8 . Rasmdagi shakllardan bittasi qolganlaridan qanday farq qila- 
di? Shu shaklni toping.

"77

9. M isollami namunaga qarab yeching:
5 • 6 =  30 7 • 8 =  56
30 : 5 =  6 56 :... = .............
30 : 6 =  5 56 : ... = ..........

9 - 2 =



10. Birinchi misol natijasidan foydalanib, ikkinchi misol na- 
tijasini toping:

9 • 6 =  54 8 ■ 5= 40 3 • 9 =  27
27: 9 =... 5 4 : 9  =  ... 40 : 8 =  ...
Bolalar kelgusida bu o ‘zaro bog‘lanishdan foydalanib, jadvalli 

ko'paytirish asosida jadvalli bo‘lishning natijalarini topadilar (agar
5 3 = 1 5  bo‘lsa, 15 : 3 =  5 yoki 15 : 5  =  3 bo‘ladi). Shunday qilib, 
b o ‘lish ja d v a lin i m axsus o ‘rganish  (yo d lash )n in g  zaru ra ti 
yo'qoladi.

Ko‘paytma va ko‘paytuvchilar orasidagi o ‘zaro bog‘lanish
6 • 5 =  30, 7 • x =  42 ko‘rinishdagi tenglamalarni yechishda ham 
qo'llaniladi. Masalan, bolalar birinchi tenglamani yechishda quyi- 
dagicha mulohaza yuritadilar: bunda ko‘paytma (30) va ikkinchi 
ko‘paytuvchi (5) m a’lum, birinchi ko'paytuvchi nom a’lum; bi­
rinchi ko‘paytuvchini topish uchun ko‘paytmani ikkinchi ko‘- 
paytuvchiga b o ‘lish kerak (a =  30 : 5, a =  6). Keyinroq bunday 
tushuntirish qisqaradi: bolalar nom a’lum komponentnigina aytadi- 
lar va uni qanday topishni ko‘rsatadilar.

Xuddi shu usulda kom ponentlar va bo'lish amalining natijasi 
orasidagi o ‘zaro bog‘lanish topiladi, shundan keyin nom a’lum 
bo‘luvchi va bo ‘linuvchini topishga doir tenglama kiritiladi.

Tenglamalarni yechishda amallar tanlash xatosining oldini olish 
uchun tenglamalarni va ulam i yechish usullarini taqqoslashga doir 
mashqlar berish kerak. M asalan, x + 8 =  24 va x • 8 =  24 (yoki 
x- 2= 10 va x : 2=  10 va h. k.) tenglamalarni yechishga berish 
kerak. Bu tenglamalarni yechgandan keyin o ‘quvchilar ularning 
o'xshashligini va farqini ham da nom a’lum sonni topish usulini 
aniqlaydilar.

0 ‘quvchilar oddiy tenglamalarni yechishga o ‘rganganlaridan 
keyin II sinfda m urakkabroq ko'rinishdagi quyidagi tenglamalar 
beriladi: x + 10 =  30 — 7, x + (45 — 17) =  40 va sh. o ‘. Bunday 
tenglamalarni yechish uchun ifodalarda am allarni bajarish tarti- 
bini bilish, shuningdek, ifodalarda sodda almashtirishlar bajarishni 
bilish zaairdir.

Dastlab o ‘ng qismi son emas, balki sonli ifoda bilan berilgan 
tenglamalar qaraladi, masalan, x — 25 =  50 —14 yoki x + 25 =12 —
— 3 va sh. o ‘. 0 ‘quvchilar shunga o ‘xshash tenglamalarni yechish­
da o ‘ng qismidagi ifodaning qiymatini topadilar, shundan keyin 
tenglama oddiy tenglamaga keltiriladi. M asalan, x — 8 =  70 + 14 
tenglama yechiladi. 0 ‘quvchilar tenglamani quyidagicha o ‘qiydilar:



n o m a’lum  sondan 8 ning ayirm asi 70 bilan 14 sonlarining 
yig‘indisiga teng. A w al 70 va 14 sonlarining yig‘indisi topiladi va 
yangi tenglama yoziladi: x — 8 =  84. So‘ngra nom a’lum kamayuv­
chi ifodalanadi ( x = 8 4  + 8) va hisoblanadi (x =  92). Tenglama 
to ‘g ‘ri yoki n o to ‘g‘ri yechilganligi tekshiriladi. Buning uchun 
nom a’lumning topilgan qiymati ifodaga qo‘yiladi va yechiladi (92 —
— 8 =  84), o ‘ng qismidagi ifodaning qiymati hisoblangan (70 + 14 =  
=  84), o ‘ng qism bilan chap qism taqqoslanadi (84 =  84); agar 
ifodalar qiymati teng bo‘lsa, tenglama to ‘g‘ri yechilgan bo‘ladi.

0 ‘quvchilar ancha vaqtgacha bunday tenglamalarni o ‘qishni, 
yozishni, yechishni va tekshirishni mashq qiladilar, bunda bu teng- 
lamalarning chap va o ‘ng qismlariga turli ko‘rinishdagi oddiy ifo­
dalar har xil shakllarda kiritiladi.

So‘ngra kom ponentlardan biri sonli ifoda bilan berilgan teng­
lama qaraladi, masalan: x + (60 — 48) =  20, (35 +  8) — x =  30. Bu 
tenglamalarni ulardagi kom ponentlarning nomlari bilan o ‘qishga 
o ‘rgatish kerak (masalan: „Birinchi qo ‘shiluvchi nom a’lum, ik­
kinchi qo ‘shiluvchi 60 dan 48 ning ayrilganiga, yig‘indi,20 ga 
teng“). Tenglamani o ‘qish uchun ifodada am allar tartibini aniq- 
lab, oxirgi amalni belgilash va bu am alni bajarishda sonlar nima 
deb atalishini hamda komponentlar va natijalar nomlari bilan o ‘qish 
kerak. K o‘rinib turibdiki, bunday o ‘qish ifodani tahlil qilishni 
talab qiladi, bunda darhol nom a’lum kom ponent ajratib olinadi va 
nom a’lum kom ponent qanday ifodalangani ko‘rsatiladi.

Yuqoridagi kabi bu yerda ham aw al berilgan ifoda soddalash- 
tiriladi, so‘ngra sodda tenglama yechiladi. Masalan, (35 +  8) — x =  
30 tenglam ada kamayuvchi nimaga tengligi (43 — x =  30) hosil 
qilinadi, buni bolalar yechishni biladilar. Ko‘rilayotgan tenglam a­
larni yechish malakasini ishlab chiqishda yechilishi faqat qo‘shish 
va ayirish amallari komponentlari va natijalari orasidagi m unosa- 
batni bilishga bog‘liq bo‘lgan tenglamalar kiritiladi.

Komponentlardan biri nom a’lum son qatnashgan ifoda bo‘lgan 
tenglama murakkab tenglama hisoblanadi, masalan: (x +  8) — 13 =  
=  15, 70 + (40 — x) =  96 va shunga o ‘xshash tenglam alar m u­
rakkab tenglamalardir, chunki bunday tenglamalarni yechishda 
nom a’lum kom ponentni topish qoidasini ikki m arta qoMlanishga 
to ‘g‘ri keladi. M asalan, darsda (12 —x) +  1 0 =  18 ko‘rinishdagi 
tenglama qaralayotgan bo‘lsin.

0 ‘qituvchi: Bunday tenglamalarni yechishni o ‘rganamiz. Teng­
lamani to ‘g‘ri o ‘qish juda muhim. Chap tomondagi ifodada qaysi 
amal oxirgi amal hisoblanadi?



0 ‘ q u v c h i :  Oxirgi amal — qo£shish amali.
О ‘ q i t u v с h i : Eslang-chi, qo ‘shishda sonlar nima deb ata- 

ladi? Bu tenglamani o ‘qing.
0 ‘ q u v c h i :  Birinchi qo'shiluvchi 12 va x sonlarining ayir- 

masidan iborat, ikkinchi qo ‘shiluvchi 10, yig‘indi 18.
0 ‘ q i t u v c h i :  (,,Q o‘shiluvchi“ , ,,yig‘indi“ so‘zlari yozil- 

gan jadvallarni doskaga osib qo‘yadi.) N om a’lum son qaysi biriga 
tegishli?

0 ‘ q u v c h i :  Birinchi qo ‘shiluvchiga.
О ‘ q i t u v с h i : Birinchi qo‘shiluvchi qanday topiladi?
0 ‘ q u v c h i :  Birinchi qo ‘shiluvchini topish uchun yig‘in- 

didan ikkinchi qo‘shiluvchini ayirish kerak (doskaga 12 — x =  18 —
— 10 ni yozadi; qolgan o ‘quvchilar daftarlariga yozadilar).

O ' q i t u v c h i :  Biz bunday tenglamalarni yechganmiz. Endi 
nima qilish kerak?

0 ‘ q u v c h i :  18 va 10 sonlarining ayirmasini topish kerak 
(doskaga 12 — x =  8 ni yozadi).

O ' q i t u v c h i :  Bu yerda nim a nom a’lum va bu nom a’lum 
sonni qanday topish kerak? M ustaqil yeching. x ning qiymatini 
to ‘g‘ri topganligingizni tekshiring. Buning uchun nim a qilish ke­
rak?

0 ‘ q u v c h i :  x o ‘rniga uning qiymati 4 ni tenglamaning chap 
qismiga qo‘yib (yozadi: (12 — 4 )+  10), bu ifodaning qiymatini 
hisoblash (yozadi: 18) va o ‘ng qismidagi son bilan taqqoslash 
kerak (yozadi : 18 =  18).

So‘ngra 32 —( x +  18) =  10 ko‘rinishidagi tenglam a shunday 
qaraladi. 0 ‘quvchi mulohazasi: bunda kamayuvchi 32, ayriluvchi 
(x + 18) yig‘indi bilan ifodalangan, ayirma 10. N om a’lum son 
ayriluvchi ichida. Ayriluvchini topaman: x + 18 =  32 — 10. Teng­
lamaning o ‘ng qismini hisoblab, x +  18 — 22 ni hosil qilaman. 
Bunda nom a’lum birinchi qo‘shiluvchi. Uni topish uchun yig‘indi 
(22) dan ikkinchi qo‘shiluvchi (18) ni ayirish kerak: x =  22 — 18, 
x =  4 ni hosil qilaman. Tekshirib ko‘raman: 32 — (4 + 18) =  32 —
— 22=  10, 10=  10, demak, tenglama to ‘g‘ri yechilgan.

Bunday ko‘rinishdagi tenglamalarni yechishga o ‘rgatish ifo- 
dalarni analiz qilishga va nom a’lum  kom ponentlarni topish qoi- 
dalarini yaxshi bilishga doir mashqlardan ko‘plab yechishni talab 
qiladi. Dastlab yechilgan tenglamalarni tushuntirishga doir mashq- 
larni qarab chiqish foydalidir. U ndan tashqari, oldindan nima 
nom a’lum va berilgan tenglamani yechish uchun qaysi qoidalarni



esga olish kerakligi tushuntirilgan tenglamalardan ko‘proq ycchisli 
kerak. Bunday ish xatolar oldini oladi va tenglamalarni yechish 
uquvini egallashga yordam beradi.

M asalalar sharti b o ‘yicha tenglam alar tuzishga tayyorlash 
uchun I sinfdagi kabi, berilgan tengsizlikka asoslanib, tengliklar 
tuzishga doir mashqlar m untazam  ravishda beriladi. M asalan, 56 
va 44 sonlarini taqqoslash (56 > 44) va 56 soni 44 dan qancha 
ortiqligini (56 — 44 =  12) aniqlashga doir mashqlar beriladi. So‘ngra 
tenglik hosil qilish uchun tengsizlik chap qismidagi sonni qanday 
o ‘zgartirish kerakligi va tenglik hosil qilish uchun tengsizlik o ‘ng 
qismidagi sonni qanday o ‘zgartirish kerakligi aniqlanadi. Agar 
berilgan sonlar bir-biriga karrali bo ‘lsa, xuddi shunday tenglik 
tuziladi. Bunda yozuvni mana bunday yozish foydalidir:
56 > 44 56 -  44 =  12 56 -  12 =  44 56 =  44 +  12

II sinfda o ‘quvchilar kattaliklar orasidagi bog'lanishlarni, xu- 
susan, baho — m iqdor — qiymat, biror buyum ning og‘irligi — 
miqdori — um um iy og‘irligi va boshqalarni o ‘rgana boshlaydilar. 
Har bir kattalikni boshqa kattaliklar orqali ifodalash bilan bir 
qatorda ularni tenglashni bilish masalalarni tenglam alar tuzib 
yechish bilan tanishishga zarur zam in hozirlaydi.

H arfiy  belgilash

M atem atikaning boshlang‘ich kurslariga harfiy belgi kiritish 
o ‘quvchilarni hozirgi zam on matematikasining asosiy tushuncha- 
lari: o ‘zgaruvchi, tenglama, tengsizlik va boshqalar bilan tanish- 
tirishga yordam beradi.

Sonlar bilan am allar bajarishdan yuqori darajali abstraksiya- 
ni talab qiluvchi harflar bilan amal bajarishga o ‘tishning m u- 
rakkabligini hisobga olib, dasturda harfiy belgilashga asta-sekin o ‘tish 
ko‘zda tutiladi. Shu munosabat bilan, I sinfda 1 3 —x = 2 ,  5 + x  =  
=  8, x + 6 =  24, x — 4 =  7 ko‘rinishdagi tenglamalarni va masala­
larni yechishda nom a’lum sonni belgilash uchun x harfi belgi si- 
fatida kiritiladi. Bu uncha qiyin masala emas, masala talabini harf 
bilan belgilangan, hozircha nom a’lum, lekin juda aniq son qanoat- 
lantiradi.

0 ‘zgaruvchini belgilashda harf sonlar xossalari va arifmetik 
am allarni um um lashtiruvchi vositalar sifatida birinchi marta II 
sinfda kiritiladi, chunki o'zgaruvchili g‘oyasini egallash sonning 
ilgari ta ’riflangan tushunchasiga  tayanadi. M atem atikan ing  
boshlang‘ich kursida o ‘zgaruvchini belgilash uchun belgi sifatida



harf kiritish pedagogik nuqtayi nazardan katta qiziqish tug‘diradi. 
Bu tafakkurning o'sishiga yordam beradi. Bundan tashqari, harfiy 
belgi umum lashgan bilimni shakllantirish vositalaridan biri. Ha- 
qiqatan, o ‘zgaruvchini belgilash uchun belgi sifatida harf kiritish, 
bir tom ondan yangi nuqtayi nazardan arifmetik xarakterdagi m a­
salalarni yoritishga, arifmetik materiallarni umum lashtirish bo‘yi- 
cha ishni samaraliroq tashkil qilishga yordam beradi, ikkinchi to ­
m ondan, arifmetika va algebrani bir-biridan sun’iy ajralishidan 
yo'qotishga, bularni yaqinlashtirishga olib keladi, chunki bolalar 
belgi bilan va algebra elem entlaridan foydalanishga ilgariroq 
o‘ rgat i lad i.

Tajriba ko‘rsatadiki, harfiy belgini kiritishdagi qiyinchilik 
o'zgaruvchini belgilashda harfni belgi sifatida dastlabki tanishti- 
rishdir. Qiyinchiliklar harflar bilan ishlashning o ‘quvchilar tafak- 
kurini umumlashtirish va abstraksiyaning yuqoriroq bosqichiga 
o'tkazish bilan bog‘liq. Abstrakt sonlar bilan amal bajarishga bog‘liq 
bo'lgan abstraksiyaning birinchi bosqichi ikkinchi bosqichiga qara- 
ganda oson emas. Ammo abstrakt sonlar va ular ustida am allar 
bajarishga asta-sekin o ‘tiladi. 0 ‘zgaruvchilarni harflar bilan belgi- 
lashga tekis o ‘tishni ta ’minlash uchun o ‘zgaruvchi tushunchasini 
shakllantirish bo‘yicha ish nietodikasi to ‘rt bosqichga ajralib tu- 
radi.

Tayyorgarlik ishi ( b i r i n c h i  b о s q i с h ). 0 ‘zgaruvchini belgi­
lashda belgi sifatida ishlatilgan harfning m a’nosini ochisli uchun 
tayyorgarlik ishi II sinfda birinchi o ‘quv haftasida o ‘tkaziladi, bunda 
qo‘shish va ayirish amallari takrorlanadi.

2- sinf o ‘quvchilari amallarning nom a’lum kom ponentlarini 
topishga doir misol va masalalar yechishda nom a’lum sonni faqat x 
harfi bilan emas, balki lotin yozuvidagi boshqa harflar bilan ham 
belgilash mumkinligini bilib oladilar, masalan, 20 + a =  36, b — 
—14 =  67. 0 ‘quvchilar tanlangan tenglamalarni yechar ekanlar, 
turli tenglamalarda bitta harf bilan bir xil va har xil sonlarni belgi­
lash mumkinligini aniqlaydilar. (b +  8 =  34, 17 + d  =  24). Ular 
d — 5 =  5, 12 + я =  22, x + 3 =  13 tenglamalarni yechar ekanlar, 
turli harflar bilan bir xil sonlarni belgilash mumkinligiga (d  =
10, a — 10, x =  10) ishonch hosil qiladilar.

Tayyorgarlik davrida bir xil mazmunli oddiy arifmetik masala­
lar yechisliga, yig'indini va qoldiqni topishga, sonlari tushirib 
qoldirilgan masalalar yechishga doir mashqlar qaraladi. Masalan: 
„Bolalar mehnat darsida... qizil doiracha va... sariq doiracha qiyib 
oldilar. Bolalar hammasi bo‘lib nechta doiracha qiyib olishgan?“ 
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,,D o‘konda... yashik pomidor bor edi, ... yashik pomidor sotil- 
di. Necha yashik pomidor qoldi?“

0 ‘quvchilar nuqtalar o ‘rniga sonlar tanlab, bir xil m azm un-
li arifmetik masalalar hosil qiladilar va ularning yechilishini jadval 
ko‘rinishida yozadilar:

Q ayerd a B or edi S o tild i Q o ld i

Doskaga yana 3 o'quvchi, keyin yana 3 o'quvchi chiqadi va 
o ‘rtaga chiqarilgan 0 ‘quvchilar oldiga turli sonlar va tegishli 
yig‘indilar yozilgan boshqa ko‘rgazmalarni ko‘rsatadilar. Shunday 
qilib, doska oldida har birida 3—4 kishidan iborat 3 qator o ‘quvchilar 
turishadi, har bir bolada sonlar va m atem atik ifodalar yozilgan 
ko‘rgazmalar bo ‘ladi.

So‘ngra yana yig‘indi tuzish mumkinligi va qancha tuzish m um ­
kin degan savollar aniqlanadi. 0 ‘qituvchi turli sonni (qo‘shi- 
luvchilar) yozish uchun istalgan sonni, masalan, birinchi qo ‘shi- 
luvchini biror harf bilan, masalan, a bilan, ikkinchi qo'shiluvchi 
bo'lgan istalgan sonni b harfi bilan, yig‘indini esa a + b ko‘rinishda 
belgilash mumkinligini tushuntiradi (keyingi chiqarilgan 3 o ‘quvchi 
ilgarigi 3 0‘quvchi oldiga turadi va tegishli ko‘rgazmalami ko‘rsatadi).

Birinchi masala mufassal tahlil qilinadi va 0‘qituvchi lining 
yechilishini jadvalga qanday yozish kerakligini ko‘rsatadi. Jadvalning 
oxirgi satrini toidirishda bolalar masala yechilishini ifoda ko'rinishida 
yozadilar, javobini esa og‘zaki aytadilar.

So‘ngra m asalalar va ularning yechilishlari taqqoslanadi, 
o ‘quvchilar, masalalarning mazm uni bir xil bo ‘libgina qolmay, 
ular bitta qo ‘shish amali bilan yechilar ekan, degan xulosaga 
keladilar. U lar nuqtalar o ‘rniga turli sonlarni q o ‘yib, bunday 
masalalardan har qancha tuzish mumkinligini payqaydilar. Bun­
day tayyorgarlik mashqlarini yechish natijasida harfiy belgi bilan 
amal bajarishga o ‘tish va umum lashtirish uchun aniq material 
to ‘planadi.

I k k i n c h i  b o s q i c h d a  o ‘zgaruvchini belgilashda belgi si- 
fatidagi harflar m a’nosini ochishda induktiv va deduktiv m etod- 
larni mohirlik bilan qo‘shib olib borish muhim ahamiyatga ega. 
Shu m unosabat bilan birinchi m ashqlar sonli ifodadan harfiy 
ifodaga va harfiy ifodadan sonli ifodaga o‘tishni nazarda tutadi.



0 ‘zgaruvchilarni bclgilashda belgi sifatidagi harflar m a’nosini 
ochishda sonli ifodalardan va bir xil mazmunli arifmetik masala- 
lardan foydalanish maqsadga muvofiqdir. Shu maqsadda „jonli 
m atem atik ifodalar tuzish“ o ‘yinini o ‘tkazish mumkin.

Doskaga „Birinchi qo ‘shiluvchi“ , „Ikkinchi qo ‘shiluvchi“ , 
,,Yig‘ind i“ so 'zlari yozilgan ko‘rgazm alar osib q o ‘yiladi. Bu 
ko'rgazm alar oldiga uch o ‘quvchi turadi. 0 ‘qituvchi ularga sonlar 
va m atem atik ifodalar yozilgan kartochkalarni beradi. Doskadagi 
o'quvchilardan birinchisi „Birinchi qo ‘shiluvchi“ deydi va 5 soni 
yozilgan ko‘rgazm ani ko‘rsatadi, ikkinchi o ‘quvchi „Ikkinchi 
qo ‘shiluvchi“ deb 0 soni yozilgan ko‘rgazmani ko‘rsatadi; uchin- 
clii o'quvchi „5 va 0 sonlari yig‘indisi“ deb 5 + 0 yig‘indi yozilgan 
ko'rgazm ani ko‘rsatadi. 0 ‘qituvchi a + b ning ham m atem atik 
ifoda ekanligini va unda qo‘shiluvchilar harflar bilan belgilanishi- 
ni, har bir harf esa istalgan sonni anglatishini tushuntiradi. Bu 
sonlar harflarning qiymati deyiladi. Xuddi shunday ikki son ayir- 
masining harflar bilan yozilgan yozuvi kiritiladi. 0 ‘quvchilar ifo- 
dalardagi harflar ko 'plab sonli qiym atlarni qabul qila olishini, 
harfiy ifodaning o ‘zi esa sonli ifodalarning um um lashgan yozuvi 
ekanligini tushunishlari uchun quyidagi mashqlar — harflardan 
sonlarga o ‘tish bilan bog‘liq b o ‘lgan, mashqlar kiritiladi. M asa­
lan, shu maqsadda uchta cho‘ntagi bo ‘lgan sonlar kassasidan foy­
dalanish mumkin, bu cho'ntaklarda „Birinchi qo ‘shiluvchi“ , „Ik­
kinchi qo ‘shiluvchi“ , ,,Yig‘indi“ so‘zlari yozilgan.

0 ‘qituvchi sonli kassa cho‘ntaklariga a + b ifoda ham da a va  b 
qo'shiluvchilar yozilgan kartochkalarni q o ‘yadi. a +  b — sonlar 
yig'indisi, a va b qo‘shiluvchilar esa istalgan son qiymatlarini qabul 
qilishi tushuntiriladi. So‘ngra a va b harflarga son qiymatlar berib 
a +  b ifodaning qiymatini hisoblash topshiriladi (tegishli kartoch- 
kalar sonli kassa cho‘ntaklariga qo‘yiladi).

Harfiy belgini egallashga quyidagi mashqlar yordam beradi:
1. Harflarning berilgan qiymatlariga ko‘ra, harfiy ifodaning 

son qiymatlarini topish. Masalan, b +  d  ifodani o ‘qing.
2. Agar b =  15, d -  8; b — 1, d — 39; b =  47, d  =  0 bo ‘lsa, 

yig‘indini hisoblang. b +  d  ifodada b va d  qo'shiluvchilar qabul 
qilgan qiymatlarni ayting:

b
d

b + d



3. Ifodada qatnashgan harflarning son qiymatlarini tanlash va 
bu ifodalarning mos qiymatlarini topish. Masalan, a — к jadvalni 
to ‘ldiring. о к ayirmadagi a va  к laming son qiymatlarini ayting.

4. H arf m a’lum otli oddiy m asalalarni yechish. M asalan, 
„M aktab bog‘ida b tup mevali daraxt bor edi, yana с tup daraxt 
ekildi. Maktab bog‘ida hammasi bo ‘lib necha tup daraxt bo ‘ldi?“ 
0 ‘quvchilar masala yechilishini um um iy ko‘rinishda yozib, ifo- 
dadagi harflarga bir nechta son qiym atlar beradilar va aniq masa- 
lalarni yechadilar. M ana shu mazmundagi son m a’lumotli hamma 
masalaning um um lashgan yozuvi harfiy ifoda ekanligini aniqlay- 
dilar.

M atem atikada o ‘zgam vchi o ‘zining qabul qilishi mum kin 
bo‘lgan qiymatlar sohasi bilan cham barchas bog‘liqligini hisobga 
olib, harfiy belgilar m a’nosini ochish bilan bir qatorda, bolalar 
а + b; с — d; t — к ko‘rinishidagi ifodalardagi harflar qanday son 
qiymatlarni qabul qilishini aniqlashga o ‘rganadilar, bu esa sonli 
ifodalarga kirgan o ‘zgaruvchilarning qabul qilishi mum kin bo'lgan 
sohasini aniqlash bilan tengdir.

Ifodala r u stida  ish lashn ing  u c h i n c h i  b o s q i c h i d a  
o ‘zgarmas kattalik tushunchasi kiritiladi. Dastlab d  +  25, 7 +  k,
5 — a, b — 7, 24 : c, t : 3 ko‘rinishdagi ifodalar qaraladi. Bunda 
ham , ikkinchi bosqichdagidek, sonli ifodalardan harf va sonlar 
bilan yozilgan ifodalarga o'tishga doir mashqlar ham da teskari 
mashqlar qaraladi. M asalan, shunday yig‘indilar tuzish kerakki, 
ularda birinchi qo'shiluvchi o ‘zgarmasin (bir xil qiymat qabul 
qilsin), ikkinchisi o ‘zgarsin (turli son qiymatlarni qabul qilsin). 
Bolalar, masalan, 12 + 5; 12 + 40; 12 + 54; 12 +  70 va shunga 
o ‘xshash ifodalar tuzadilar. Bunday ifodalardan nechta tuzish 
mum kin degan savol beriladi va so‘ngra bu ifodalar o 'rniga bitta 
ifodani qanday yozish kerakligi aniqlanadi. 0 ‘zganivchini belgi­
lash uchun harf ishlatiladi va ifoda bunday yoziladi: 21 + k. Bola­
lar bunday xulosaga keladilar: bu ifodada birinchi qo ‘shiluvchi 
o ‘zgarmas, bir xil qiymat 21 ni qabul qiladi, ikkinchisi, ya’ni к 
harfi bilan belgilangani o ‘zgaradi, ya’ni turli son qiymatlarni qabul 
qilishi mumkin. Xuddi shunday a +  9, 58 — b, so‘ngra 5 ■ с, к ■ 8, 
t : 7; 16 : n ko‘rinishidagi ifodalarni hosil qilish mumkin.

0 ‘zgarmas va o ‘zgaruvchi tushunchalarni aniqlab bilib olish 
uchun quyidagi mashqlar qaraladi:

1. Harfning berilgan qiymatlari bo ‘yicha ifodalarning son qiy­
matlarini topish. Masalan, с va 48 sonlari yig‘indisini yozing.



A gar с — 3, с — 20, с — 48 b o 'lsa , ifodan ing  q iy m atin i 
hisoblang. Birinchi qo'shiluvchi o ‘zgaradimi? Ikkinchi qo‘shiluvchi- 
chi? Yig‘indi-chi?

2. Ifodaga kirgan harfning son qiymatlarini tanlash va bu ifo­
daning son qiymatini topish. Masalan, Z>— 15 ifodani o ‘qing, b 
harfiga ikkita turli son qiymatlarni berib, ayirmaning qiymatini 
hisoblang. Kamayuvchi o'zgaradimi? Ayriluvchi-chi? Ayirma-chi?

3. H arf m a’lumotli va son m a’lumotli masalalarni yechish. M a­
salan, „M aktab kutubxonasida 5 ta kitob bor edi. 0 ‘quvchilar 
yana 8 ta kitob olib kelishdi. Maktab kutubxonasida qancha kitob 
bo‘ldi?“

0 ‘quvchilar masala yechilishini jadvalga yozishadi:

с

c+ 8
?

с harfiga istalgan son qiymatlarni berib va ikkinchi qo‘shiluvchini 
o ‘zgartirmay, masala shartini aniqlashtirib olinadi.

Bor edi с 15 20 8

Olib keldilar 8 8 8 8

Bo'ldi c +  15 15+8 2 0 + 8 8 + 8

So‘ngra uch grafali jadvalni ikki grafali jadvalga va teskari, ikki 
grafali jadvalni uch grafali jadvalga o ‘zgartirishga doir maxsus 
m ashqlar bajariladi. M asalan, jadvalni to ‘ldiring:

a 17 17 17 17

с 1 18 0 40

a + с

0 ‘quvchilar, birinchi qo'shiluvchi a bir xil qiymatlarni (17) 
qabul qilishini aniqlaganlaridan keyin a + с yig‘indi o ‘rniga 17 + 
+ с ifodani yozadilar va ikki grafali jadvalga o'tadilar:

с 1 18 0 40

17+ с



Jadvallar taqqoslanadi va bolalar harfga turli qiymatlarnigina 
emas, bir xil qiymatlarni ham  berish mum kin ekan degan xu- 
losaga keladilar.

0 ‘quvchilar boshqa arifmetik amalli ifodalarga doir mashqlar- 
ni bajarish jarayonida o ‘zgarmas kattalik (bir xil qiym atlar qabul 
qiluvchi) va o ‘zgaruvchi (turli q iym atlar qabul q iluvchi)lar 
m a’nosini asta-sekin tushuna boradilar.

Bolalar arifmetik ifodalar ustida ishlashning uchinchi bos- 
qichida 45 : a; b: 14, с ■ 6; 8 • к] 24 : d; m : 9 ko‘rinishidagi 
ifodalardagi harflarning qabul qilishi mum kin b o ig an  qiymatlari 
sohasini aniqlaydilar. Masalan, 28 — b ifodani o ‘quvchi bunday 
muhokama qiladi: „Bu ifoda 28 va b sonlarining ayirmasidan iborat. 
Kichik sondan katta sonni ayirib bo im ayd i, dem ak, b ning qiy­
mati 28 dan kichik boiish i kerak. b harfiga 0 dan 28 gacha bo‘lgan 
sonlarning istalganini berish m um kin.“

Xuddi shunday, bolalar boshqa arifmetik amalli ifodalardagi 
harflar qanday son qiym atlarni qabul qilishini aniqlaydilar. 
0 ‘quvchilar tanlash yo‘li bilan harflarning qanday qiymatlarida 
to ‘g‘ri tengsizlik hosil bo ‘lishini aniqlaydilar.M asalan, a +  1 < 2 
tengsizlikda a harfiga faqat bitta qiymatni (nolni) berish mumkin, 
b + с < 5 tengsizlikda esa b va с harflariga bir nechta son qiymat­
larni berish mumkin.

Bolalarga aw al sonlar qatori beriladi, undan bolalar o ‘z- 
garuvchining topshiriqni qanoatlantimvchi qiymatlarini tanlab olish 
kerak. Masalan, 10, 9, 8, 7, 6, 5 sonlar qatoridan к ning 18 — k>  
>10 tengsizlikni qanoatlantim vchi qiymatlarini tanlab olish ke­
rak. Bolalar bunday m uhokam a qiladilar: 18 — к > 10.

Агар к =  10 b o isa , 18 — 10 =  8; 8 < 10 b o iad i; к =  9 
b o isa , 18 — 9 =  9; 9 < 10 b o iad i; к =  8 b o isa , 18 — 8 =  10;
10 =  10 bo iad i; к =  7 b o isa , 18 — 7 = 1 1 ;  11 > 10 bo iad i; к =  
=  6 bo isa , 18 — 6 =  12; 12 > 10 bo iad i; k =  5 bo isa , 18 — 5 =  
=  13; 13 > 10 boiadi.Javobi yoziladi: 7, 6, 5.

Agar o ‘zgamvchining boshqa son qiymatlari mavjud b o iib , 
bu qiymatlarda harfiy ifodaning qiymati berilgan sondan katta 
(kichik) b o isa , ularning ham m asini yoki hech bo im aganda , 
b ir nech tasin i ayttirish  kerak. M asalan, keltirilgan misolda 
o ‘quvchilar 18 —A; >10 tengsizlik к ning 7, 6, 5, 4, 3, 2, 1, 0 
qiymatlarida to ‘g‘ri bo iishini aniqlaydilar.

Keyinroq o ‘quvchilarning o ‘zlari tengsizlikni yechishda o ‘z- 
gam vchining son qiymatlarini tanlaydilar. Bolalar sonli o 'zga- 
mvchini belgilash uchun belgi sifatidagi harfning m a’nosini tu-



shunib olganlaridan keyin, shunday sharoitlar yaratiladiki, bunda 
bolalar harfiy belgidan o'zlarida ifodalangan bilimni um um lash­
tirish vositasi sifatida foydalanadilar. Bu harfiy belgilashni o ‘rga- 
nishdagi t o ‘ r t i n c h i  b o s q i c h d i r .

M ashqlarning butun sistemasi harfiy belgini o ‘rganishning 
to‘rtinchi bosqichida aniq abstraktga o ‘tish tamoyiliga moslab tuziladi. 
0 ‘quvchilar sonli m isollar ustida k o ‘p m arta bog 'lanishlarni, 
m unosabatlarni, xossalarni kuzatganlaridan, tegishli xulosalar, 
qoida yoki xossalarni ifodalagandan, ulardan turli mashqlami ba­
jarishda foydalanganlaridan keyingina harfiy belgilarni um um lash­
tirish vositasi b o ‘ladi. H arfiy  belg idan  foydalanib , m a’lum 
bog'lanishlarni, m unosabatlarni, xossalarni yozish o'quvchilarni 
ko'rilayotgan xossalar, m unosabatlar yoki bog'lanishlar har qan­
day son uchun to ‘g‘ri ekanligini tushunishga olib keladi. Bu ifo- 
dalanayotgan bilimlami umumlashtirishning yangi bosqichi bo‘ladi.

0 ‘quvchilar bu bosqichda berilgan mashqlarni bajarib, quyi­
dagi uquvlarni hosil qiladilar:

1. A rifm etik am allar xossalarini, kom ponentlar orasidagi 
boglanishlam i va arifmetik amallar natijalari va boshqalarni harf­
lar yordam ida yozish. M asalan, aniq m asalalar asosida ko‘- 
paytmaning o ‘rin almashtirish xossasi chiqarilgan qatorini um um - 
lashtirib, bolalar bu xossani harflar yordam ida yozadilar: a • b = 
=  b - a.

Shunga o'xshash a • (b ■ c) =  (a • b) • с va boshqalar.
2. H arflar b ilan  yozilgan arifm etik  am allar xossalarin i, 

bog'lanishlarini, munosabatlarini va hokazolarini o ‘qish. M asa­
lan: (a +  13) — a ifodani o'qing va uning qiymati nimaga tengligini 
tushuntiring. 0 ‘quvchilar bunday m ulohaza yuritadilar a va 13 
soni yig‘indisidan birinchi qo ‘shiluvchi a ni ayirsam, ikkinchi 
qo'shiluvchi 13 qoladi. Yozaman: (a +  13) — a = 1 3 .

Harflardan foydalanib mashqlarni kiritish o ‘qilayotgan m ate- 
rialni umumlashtirishga yordam beribgina qolmay, balki o ‘zgaruvchi 
tushunchasini egallab olishga ham yordam beradi, chunki bu yerda 
harfiy belgi tatbiqi o ‘z aksini topadi.

7- mashg‘ulot. 1 va 2 - sinflarda ikki amalli murakkab ma­
salalarni yechishni o'qitish.

Mashg'ulot mciqsadi: murakkab masala ustida ishlash m etodi- 
kasi bilan tanishish; murakkab masalalar misolida analiz va sin- 
tezni o ‘tkazishga o ‘rganish; o ‘quvchilarni masalalar yechim ini 
izlashga o ‘rgatish.



1. II sinfda murakkab masalalar ustida ishlash. Murakkab m a­
salalarni sodda masalalar to ‘plamiga keltirish.

2. Kamayuvchini topishga doir sodda masalani o ‘z ichiga olgan 
murakkab masalalar.

3. Ayirmali taqqoslashga doir sodda masalani o ‘z ichiga olgan 
murakkab masalalar.

4. Masala ustida ijodiy ishlash asosida umumiy usullarini o ‘qitish.
5. Biri ko‘paytirish bo igan  ikki amal bilan yechiladigan masa­

lalar.
M a s h g ‘ u l o t g a  t a y y o r l a n i s h  u c h u n  к о ‘ r s a t - 

m a l a r :  rejaning 1-bandida darslikda bayon qilingan materialni 
o ‘rganing, topshiriqlarni bajaring.

Topshiriqlar
1. Darslikdan masala tanlang va shartini chizm a ko‘rinishida 

qisqacha yozing. Masala yechilishini tahlil etishda analizni qoilang.
2. Kamayuvchini topishga doir sodda masalani o ‘z ichiga ol­

gan murakkab masala o ‘ylab toping.
3. Darslikdan masala shartini chizma ko‘rinishida qisqacha 

yozing. Masala yechilishi ustida ishlashda sintezni qo‘llang.
4. D arslikdan masala tanlang, yechishning turli usullarini 

tavsiflang.
5. Kitobdan o ‘quvchilarga masalalar yechish uchun qo‘llanma 

sifatida beriladigan eslatmani ko‘chirib yozing.
6. Q o‘shish va ayirishga doir ikkita sodda masaladan iborat 

murakkab masala tuzing. Bu masala ustida ishlash metodikasini 
(uni sodda masalalarga keltirish) eslatmadan foydalanib ishlab 
chiqing.

7. M asalalar ustida eslatmadan foydalanib ishlang. Ularning 
yechilishini tushuntirish bilan yozing.

Ayirishning to ‘g ‘riligini tekshirish

1.



H a m m a  parrandalar X o ‘rozlar T o v u q la r

1 10 2 7

2 10 7 8

3 ? 2 8

Ya’ni, 1 0 - 2  =  8; 10 -  8 =  2; 8 +  2 =  10.
Bu uchta masala o ‘zaro teskari bo ‘lib, bir-birini tekshirishga 

xizmat qiladi: Yechilishi: 10 — 2 =  8 ta tovuq.
10 — 8 =  2 ta  xo‘roz; 8 + 2 =  10 tovuqlar va xo‘roz.

Agar kamayuvchidan ayirmani ayirganda ayriluvchi hosil 
bo‘lsa, ayirish to ‘g ‘ri bajarilgan bo‘ladi.

Agar ayriluvchi ayirmani qo‘shganda, kamayuvchi hosil 
bo‘lsa, ayirish to ‘g ‘ri bajarilgan bo‘ladi:

Ikki amalli masalalar
1. 2 0 +  ( 8 - 3 )  1 7 - ( 7 - 1 )  9 +  ( 9 - 8)

30 + (9 -  2) 23 - ( 3  -  3) 9 +  (3 -  2)
2. Birinchi tramvayda 22 ta yoiovchi bor, ikkinchi tramvayda esa 

undan 12 ta kam yo'lovchi bor. Ikkala tramvayda nechta yo‘lovchi 
bor?

3. Birinchi qutida 5 ta qalam bor, ikkinchi qutidagi qalamlar soni
2 ta ortiq. Ikkala qutida nechta qalam bor?

4. Qanday ikkita bir xonali sonning yig‘indisi 15 ga teng? Shun- 
day yig‘indilardan nechta yozib bera olasiz?

5. Ertalab d o ‘konda 40 ta kitob javoni bor edi. Running birinchi 
yarmida 10 ta javon, ikkinchi yarmida yana 10 ta javon sotildi. 
N echta javon sotilmay qoldi?

8- m ashg‘ulot. II sinf matematika kursida matematik ifo­
dalar.

Mashg'ulot maqsadi: ,,Yuzlik“ mavzusida algebra elem entla- 
rining bayoni bilan tanishish; matematik ifodalarni o ‘rganishning 
metodik xususiyatlarini aniqlash; dars konspektini tuzish mala- 
kasini egallash.

Reja
1. Yuzlik mavzusida algebra elementlari.



2. Sonli ifodalar bilan ishlash metodikasi.
3. 0 ‘zgaruvchini o ‘z ichiga olgan ifodalar bilan ishlash m eto­

dikasi.
4. Masalalarni yechishda matematik ifodalar tuzish.
M a s h g ‘ u l o t g a  t a y y o r l a n i s h  b o ‘ y i c h a  k o ‘ r -

s a t m a 1 a r : rejaning 1-bandiga kitob bo‘yicha og‘zaki javob tay­
yorlang, topshiriqlarni bajaring.

Topshiriqlar
1. II sinf o ‘quvchilariga mos boMgan turli sonli ifodalarni yozing. 

Ulardan eng muhimlarini tushuntiring. Tuzilgan ifodalarning har 
birini o ‘qing. Eng murakkab ifodalarda am allar tartibini ayting.

2. „M atematik ifodalarga oid“ dars parchasini tuzing.
3. 7 +  4 va 11 — 5 m atem atik ifodalar bo ‘yicha turli masalalar 

tuzing.
4. Darslikdan bolalar o 'zgaruvchini o ‘z ichiga olgan ifodalar 

ustida ishlagan jadvalga m isol keltiring. Bu ifodalar nech ta  
o ‘zgaruvchini o ‘z ichiga oladi? 0 ‘zgaruvchi nima? N im a uchun u 
matematik tilda qo‘llaniladi?

5. , ,0 ‘zgaruvchili matematik ifodalar“ mavzusiga oid dars kon- 
spekti parchasini tuzing. Sonli ifoda va o ‘zgamvchili ifoda orasidagi 
farqni bolalarga qanday tushuntirasiz?

6. „Ikki o ‘zgaruvchili qiziqarli matematik ifodalar11 o ‘yini uchun 
rasmlar tayyorlang (mashg‘ulotda dars parchasini o'tkazish uchun 
bu tuzilgan rasm lardan foydalaning).

7. Bittadan ko‘p am alni o ‘z ichiga oladigan m atem atik ifo­
dalarga misollar keltiring. Yozilgan ifodalarning har birini o ‘qing.

8. Masala ustida ishlash metodikasini tavsiflang.
9. (12 — x) +  10 =  18 va 50 + (x — 12) =  56 tenglam alam ing 

yechilishini tushuntiring.

Sonli va o ‘zgaruvchiH ifodalar

Ifodalar raqamlar, harflar, qavs va belgilar, arifmetik атаЦ аг 
yordamida tuziladi.

Masalan: 325,(36+109)T07, a +  15, b — (с + я),
a ■ b, (a +  b) • c, a + b +  c, a • 2.
a ■ b, (a + b) • c, a ■ 2 ifodalarni a ■ b, (a + b) ■ c, 2 a ko 'ri- 

nishida yozish qabul qilingan. Odatda son va harflar ko‘paytirilganda 
ko‘paytmada son oldin yoziladi.

325, (36 + 109) • 107 ifodalar sonli ifodalar deyiladi.
a +  b, с — d, m- n ifodalar sodda matematik ifodalarga, (a — />)+■

11 — М . E. Jum ayev  | ^  |



+ с, (а + b) (с — d) + а + b ko‘paytmasi ko‘rinishdagi ifodalar 
esa murakkabroq ifodalarga misol bo‘la oladi.

Birinchi beshta natural sonning ko‘paytmasi:
1 • 2 • 3 • 4 • 5.
Barcha bir xonali sonlar yig‘indisi:
0 + 1 + 2 + 3 + 4 + 5 + 6 + 7 +  8 + 9.
Barcha ikki xonali sonlar yig‘indisi:
10 + 11 + 12 +  ... +  99.
1. 85 va 17 sonlari berilgan. Matematik tilda yozing:

1) berilgan sonlarning yig'indisini ikkilantiring;
2) berilgan sonlarni ayirmasini besh m arta kamaytiring;
3) berilgan sonlar bo‘linmasini o ‘nga orttiring;

2. Ifodalarni yozing va savollarga javob bering:
Sinfdagi o ‘quvchilar soni o; darsga kechikib keluvchilar soni

— /;; ikkiga o'qiydigan o ‘quvchilar soni — c; a ’lochi o ‘quvchilar 
soni — с/; ota-onasiga yordam beradigan o ‘quvchilar soni — x;

Ifodalar tuzing va tahlil eting.
9 -  m a s h g ‘ u l o t .  II sinfda geometrik materialni o ‘rganish 

nietodikasi.
Mashg‘ulot maqsadi: ,,Yuzlik“ konsentrida geometrik material 

ustida ishlash xususiyatlarini ko‘rsatish; arifmetik va geometrik 
materialning o ‘zaro aloqadorligini aniqlash, to ‘g ‘ri to ‘rtburchak, 
kvadrat va aylananing b a’zi xossalarini isbotlash usullarini aniq­
lash.

Reja
1. ,,Yuzlik“ mavzusi bo‘yicha geometrik material.
2. „II sinfda geometrik material" bo ‘limini mantiqiy-didaktik 

tahlil qilish.
3. Arifmetik-geometrik material bilan ishlash.
4. To‘g‘ri to ‘rtburchak, kvadrat va aylananing xossalarini tavsif- 

lovchi ba’zi m atem atik jum lalarning isbotini o ‘qitish xususiyat- 
lari.

Jihozlar: geom etrik shakllar modellari, II sinf uchun jadval- 
lar, II sinfda matematika darslariga oid geometrik material.

M a s h g ‘ u l o t g a  t a y y o r l a n i s h  u c h u n  к о ‘ r s a t - 
m a l a r :  rejaning 1 -bandiga kitob bo'yicha javob tayyorlang, top­
shiriqlarni bajaring.



1. Darslikning geometrik materialni empirik materialdan mate­
matik materialga o ‘tish yoki empirik materialni m atem atik tavsif- 
lash (EM M ) nuqtayi nazaridan tahlil qiling. Tahlil natijalarini 
jadvalga yozing:

T u sh u n ch a

E M M

E m pirik
m ateria l

M a tem a tik
m ateria l

E M M  v o sita lar i 
(ta h lil , tajriba, 

in d u k siya)

S in iq  c h iz iq

K o'p b u rch ak  
ch egarasi, 
sim d an  
tayyorlan gan  
s in iq  c h iz iq  
m o d e li va  h .k

S in iq  c h iz iq la r T ajriba, yasash

2. T a’riflanadigan geom etrik tushunchalarni ajrating va ta ’rif 
turini aniqlang. Natijalarni jadvalga yozing:

T u sh u n ch a T u sh u n ch a  ta ’rifi T a ’r if  turi

U ch b u rch a k , to 'rtb u rch ak , 
b esh b u rch a k  y o k i ista lgan  
b o sh q a  k o ‘p b u rch ak  to m o n -  
lari u zu n lik la r i y ig ‘in d isi 
u n in g  p er im etr i d eb  a ta lad i.

T a v sif iy

3. Algebraik materialni o 'rganishda geom etrik m aterialning 
qo‘llanishini va aksinchasini mashqlar misolida tahlil qiling. Bu 
qo ilan ish  qanday nazariy asosga ega?

4. Arifmetik materialni o ‘rganishda geom etrik m ateriallam i 
qollanilishini tahlil eting.

5. II sinf matematika kursida yasashga doir masalalar tasnifini 
amalga oshiring.

6. M atem atikada quyidagi tushunchalar juftliklari farq qilina- 
di: kesma — kesma uzunligi, siniq chiziq — siniq chiziq uzunligi, 
ko‘pburchak — ko‘pburchak yuzi. Siz bolalarga bu farqni qanday 
tushuntirasiz? ,,Kesma“ , „Siniq chiziq“ , „Ko‘pburchak“ geometrik 
obrazlaridan foydalaniladigan mashqlarga misollar keltiring.



7. „Kesma uzunligi“ , ,,perimetr“ tushunchalari qo‘llaniladigan 
topshiriqlar bilan ishlash metodikasini tasniflang.

8. Darslikda o ‘quvchilarni ,,ko‘pburchakning yuzi“ tushun- 
chasi bilan tanishishga tayyorlovchi topshiriqlarni ajrating.

9. II sinfda o ‘lchov uzunliklarini kiritish ketma-ketligini aniq- 
lash uchun ushbu jadvalni tuzing:

U z u n lik
o 'Ic lio v i

D arslik n in g
k ir itila d ig a n

sah ifasi

U n in g  ilgari 
k ir itilg a n  o ‘lch o v  
u zu n lik la r i b ila n  

b o g 'la n ish i

Bu o ‘lch o v  
k ir itilad igan  

m asa la lar  
n om erlari

K ilo m etr
(k m )

1 k m  =  1 0 0 0  m

10. ,,Perim etr“ mavzusiga oid amaliy ishni tavsiflang. Bolalar 
amaliy ish vaqtida perim etrlarini hisoblashga doir ko‘pburchaklar 
modellarini tayyorlang.

11. T o‘g‘ri to 'rtburchak, kvadrat va aylana xossalarini tavsif
laydigan jum lalarni ifodalang.
12. T a’riflangan jum lalardan har birining ,,isbotini“ keltiring.
13. Mashqda isbotlanadigan jumlalarni ajrating. Isbotlash usulini 

aniqlang.
14. Chizm ada berilgan to ‘g‘ri to 'rtburchakning perim etrini 

topish usullarining har birini (o 'quvchilar nuqtayi nazaridan) 
,,isbotlang“ . Isbotlash usulini aniqlang.

Perimetr

1. Rasmda ko‘rsatilgan siniq chiziq b o ‘g ‘inlarining uzunligini 
o'lchang va natijalarni jadvalga yozing.

K esm a AB BC CD EF

U z u n lig i  (sm )



2. Rasmda tasvirlangan to ‘rtburchak tomonlarining yig'indisi: 
14 + 34 + 14 + 34 =  96 (mm).

Javobini izohlang:

T o‘rtburchakning hamma tomoniari uzunligi y ig‘indisi 
to ‘rtburchakning perimetridir.

3. Amallarni bajaring. Javoblarni o ‘sib borish tartibida yozing va 
hosil bo ‘lgan so 'zni o ‘qing:

10- m a s h g ‘ u l o t .  Butun nomanfiy sonlarni nomerlashni 
o ‘rganish metodikasi (,,yuzlik“ va ,,minglik“ konsentrlari).

Mashg‘ulot maqSadi: ,,Yuzlik“ va ,,Minglik“ konsentriari son- 
larini nomerlash metodikasi bilan tanishish; darsliklar materia- 
lini mantiqiy-didaktik tahlilini o'tkazishning uquv va malakalarini 
shakllantirish.

Reja
1. ,,Yuzlik“ va ,,M inglik“ konsentrlari sonlarini nomerlashni 

o ‘rganish metodikasi.
2. ,,Yuzlik“ va ,,Minglik“ konsentrlarida o ‘nlik sanoq sistemasi 

bilan tanishish amalga oshiriladigan materialning mantiqiy-didaktik 
tahlili.

3. 1000 ichida sonlar ustida og‘zaki mashqlarning didaktik xu- 
susiyatlari.

4. Dars parchasini tuzish.
Jihozlar: cho‘tlar, abak, ikki xonali sonlarning xona jadvali.
M a s h g ‘ u l o t g a  t a y y o r l a n i s h  u c h u n  k o ' r s a t -  

m a l a r :  rejaning 1- bandiga kitob bo‘yicha og‘zaki javob tayyor­
lang. Topshiriqni bajaring.



1. ,,Yuzlik“ konsentri uchun empirik material bo‘lib 0, 1, 2,
3, 4, 5, 6, 7, 8, 9 raqam lar qatori, birinchi o ‘nlik sonlari nom - 
lari xizmat qiladi. 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19 sonlari 
nomlarini kiritishda empirik materialning matematikalashtirilishi- 
ni tavsiflang.

2. Darslikdan „ 1 1 dan 20 gacha b o ‘lgan sonlar“ tushunchala- 
rini shakllantiruvchi topshiriqlar tuzing.

3. Bu davrning ko'rgazm ali o ‘qitish vositalarini tasniflang.
4. „11 dan 20 gacha b o ‘lgan sonlar“ tushunchalarining shakl- 

lanishiga yordam beradigan o ‘zingizning topshirig‘ingizni tuzing. 
Darslikda kcltirilgan ko‘rgazmali qo‘llanm alardan farqli qo'flan- 
malar ishlab chiqing.

5. ,,Yuzlik“ konsentrining empirik materialini sanab bering.
20 dan 100 gacha b o ‘lgan sonlarni kiritish jarayonida empirik 
matcrialni matematikalashtirishni tavsiflang. Bu konsentrning sa- 
noq birliklarini aytib bering.

6. Darslikdan o ‘quvchilarni 21 dan 100 gacha bo‘lgan sonlar 
bilan tanishtiradigan topshiriqlar tizim ini yozib oling. H ar bir 
topshiriqning metodik yo‘nalganligini aniqlang.

7. Yozib olingan topshiriqlarni ushbu alom atlar bo ‘yicha tas- 
niflang: a) o ‘quvchilarni yangi sanoq birligi bilan tanishtiradigan 
topshiriqlar; b) natural sonlar qatorining tuzilish tamoyillarini 
aniqlashtiradigan topshiriqlar; d) ikki xonali sonlarning xona tarki- 
bini mustahkamlashga yo‘naltirilgan topshiriqlar; e) abstrakt va 
ismli sonlarni bog‘lovchi topshiriqlar.

8. ,,Ming“ konsentrining empirik materialini ayting. 1000 ichi­
da sonlarni kiritish jarayonida EM M  ni tavsiflang: a) ,,M ing“ 
konsentrining sanoq birliklarini ko‘rsating; b) yuzliklarni sanashni 
tavsiflang; d) yuzliklar va birliklar sanog‘ini tasniflang; e) yuz- 
liklar va o ‘nliklar sanog‘ini tasniflang; f) yuzliklar, o ‘nliklar va 
birliklar sanog‘ini tasniflang.

9. ,,Ming“ mavzusining ko‘rgazmali qo ‘llanmalarini sanab be­
ring. Ularni darslikda keltirilgan qo‘llanmalardan farqli yangilari 
bilan to ‘ldiring.

10. ,,M ing“ mavzusidan o ‘quvchilar uchun eng ko‘p qiyin- 
chilik tug‘diradigan topshiriqlarni tanlang. Bu topshiriqlar bilan 
ishlash metodikasini o ‘ylab toping.

11. Topshiriqlarni 11 dan 20 gacha b o ‘lgan sonlarni nom er­
lash bilan bog‘lanishini aniqlang. O 'quvchilarning mulohazalarini 
keltiring. Bu mulohazalar asosida nim alar yotadi?



12. „21 dan 100 gacha sonlari“ mavzusida 100 ichida raqan- 
lashga tayanib yechiladigan qo‘shish va ayirishga doir og‘zaki 
mashqlarni ajrating.

13. Topshiriqlar nimasi bilan um um iy va nimasi bilan farq 
qiladi? Q o‘shish va ayirishning bolalar uchun eng qiyin hollarini 
ajrating.

14. „M ing“ mavzusida sonlarning xona tarkibiga tayanadigan 
qo‘shish va ayirishga doir og'zaki mashqlarni ajrating.

15. M ashqlarning yechilishini tushuntiring.
16. „1000 ichida yozma nomerlash“ mavzusiga oid o ‘quvchilami 

uch xonali sonlarning xona tarkibi bilan tanishtiruvchi dars par­
chasini tuzing.

1000 ichida sonlarni nomerlash

1000 ichida sonlarni nomerlashni o ‘rganishga tayyorgarlik ishini 
,,M inglik“ konsentrini o ‘tishdan ancha oldin boshlash maqsadga 
muvofiq. Uch xonali sonlarni nomerlashni o ‘zlashtirish ko‘p ji- 
hatdan ikki xonali sonlarning hosil bo ‘lishi va ularning yozilishini 
tushunishga bog‘liq, shuning uchun birinchi yuzlik ichidagi son­
larni nomerlashni og‘zaki mashqlarga quyidagi m azm unda 1—2 ta 
topshiriqni m untazam  kiritish bilan oldin takrorlash kerak.

1. Xona birliklari orasidagi bog‘lanish: yuzda nechta o ‘nlik bor? 
0 ‘nlik birlikdan necha marta katta? Va h. k.

2. Ikki xonali sonlarning o ‘nli tarkibi: 6 ta o ‘nlik va 3 ta birlik 
qanday sonni tashkil qiladi? II xonadan 4 birlik va I xonadan 2 
birlik-chi? 56, 65 sonlarida har bir xonaning qancha birligi bor?

3. 1 dan 100 gacha bo‘lgan sonlarning natural ketma-ketligi:
10 (20 va h. k.) sonidan boshlab bittadan (5 tadan, 10 tadan) 
qo‘shib sanang, qatorda 64, 65, 66, ... sonlaridan keyin keladigan 
yana bir nechta sonni ayting; sonlar qatorida 99 ga qo‘shni sonlar­
ni ayting; bu sonlar qanday hosil bo ‘ladi?

Bundan tashqari, bolalarni yangi mavzuni o ‘tishga tayyorlab 
borish, ularda „katta sonlarga“ qiziqish tug‘dirish zarur. Yangi 
sonlarning nomlari bu sonlarni maxsus o ‘rganishdan oldin dars- 
larda eshitilib turishi kerak. Shu maqsadda, o ‘qituvchi qaysi bola 
yuzdan keyin sanashni davom ettira olishini aniqlab olishi kerak; 
birinchi yuzlik ustida ishlashning oxirgi bosqichida ba’zan natijasi 
yuzdan katta sonlar chiqadigan qo'shish va ko‘paytirishga doir 
og'zaki mashqlarni, masalan, 63 +  37, 70 +  35, 54 • 2, 25 ■ 6 va 
shunga o ‘xshash mashqlarni berish mumkin. Shuningdek, son-



lam ing nom larini aytishga doir, natijasi yuzdan katta sonlar chi- 
qadigan quyidagi mashqlarni berish mumkin:

1. a) 96, 97, 98... sonlardan keyin keladigan 5,7 ta sonlarni 
ayting; b) 60, 70, 80 ...sonlardan keyin keladigan 5,7 ta yaxlit 
o 'n lik  sonni ayting; d) 94, 96, 98... dan keyin keladigan 5,7 ta 
juft sonni ayting.

2. Sanoqda 38 dan keyin qaysi son aytiladi? 138 sonidan keyin- 
chi? 185 dan keyin-chi? 145 dan keyin-chi? 57 dan oldin-chi? 
257 dan oldin-chi? va h. k. Yuqoridagi mashqlar o ‘quvchilarga 
yuzdan k;itta sonlar mavjudligiga va ko‘pligiga, ularning hosil bolishi 
va nomi bolalarga m a’lum bo‘lgan sonlar bilan o ‘xshashligini tushu- 
nishga yordam beradi.

O g‘zaki nomerlash

Nomerlashni o'rganishdan maqsad bolalarni yangi hisob birli- 
gi — yuz bilan tanishtirish va yuzlar bilan hisoblash ham  birlar 
yoki o ‘nlar bilan hisoblangandagidek bajarilishini ko ‘rsatishdir. 
Darslarda ko'rsatm a qo'llanm alardan foydalaniladi. Yangi sanoq 
birlgi hosil bo'lishini va yuzlar yordam ida hisoblash uchun hisob 
cho'plaridan foydalanish yaxshiroq: birinchi katta dasta ,,yuz“ 10 
ta kichik dasta — ,,o‘nlik“lardan bolalar ko‘z oldida o ‘nlarni sa- 
nash bilan hosil bo‘lsin. Keyingi dastalar — ,,yuzliklar“ o'qituvchi 
to m on idan  o ld in d an  tayyorlab qo 'y ilgan  b o i is h i  m um kin. 
0 ‘qituvchi yuztalab sanab bitta yuzlikni (,,yuz“) ikkita yuzlikni 
(„ikki yuz“) va h. k. larni qanday atashni bolalardan so‘raydi. Agar 
bolalar javob berishga qiynalishsa, o'qituvchining o ‘zi aytib bera­
di. 0 ‘quvchilar esa uning ketidan qaytaradilar. Bunda bolalarning 
asosiy e ’tiborini tegishli sonlarning hosil b o ‘lishiga qaratish foy- 
dali. Bundan maqsad o'quvchilarning o'zlari keyingi sonlarni 
hosil qila oladigan bo‘lishadi. Sanoq cho‘plaridan tashqari bola­
larning nomerlash va yuz ichida am allar bajarishni o ‘rganishda 
ishlatgan ko'rsatma qo‘llanmadan foydalanish maqsadga muvofiqdir. 
Bu ko'rsatm a qo 'llanm alar „Kvadratlar va tasm alar“ bo'lib, ular 
qalin qog'ozdan yasaladi: birliklar kvadratlar bilan (1 sm, x sm 
o'lcham da), o 'nliklar har birida shu kvadratlarning 10 tasidan 
iborat tasm alar bilan, yuzliklar har birida 10 tadan tasm a bo'lgan 
kattaroq kvadratlar bilan belgilanadi.

Bunday qo'llanm ani oldinroq m ehnat darslarida tayyorlash 
mumkin. U ndan foydalanish uchun quyidagi mashqlarni berish 
mumkin:



a) o ‘qituvchi bolalarga parta ustiga 7 ta kichik kvadratni (birlik- 
lami), 4 ta tasmani (o‘nliklarni) va 2 ta katta kvadratni (yuzliklar- 
ni) qo ‘yishni buyuradi va bu sonda necha birlik, o ‘nlik va yuzlik 
borligini so'raydi. Bu sonni aytishini so ‘raydi (247). Bunday 
mashqlarni bajarishda bolalardan birliklar o ‘ng tom ondan birinchi 
o ‘rinda, o ‘nliklar, ikkinchi o 'rinda, yuzliklar uchinchi o ‘rinda 
yozilishlarin i bilishlarini talab qilish m aqsadga m uvofiqdir. 
K o‘rsatm a qo‘llanm a bo‘lmaganda bunday mashqlar „247 sonida 
necha yuzlik, o ‘nlik va birlik bor?“ shaklida yoziladi;

b) 4 ta yuz, 8 ta o ‘n, 9 ta bir bo‘lgan sonni ayting (ko‘rsating). 
0 ‘quvchilar u yoki bu qo‘llanm adan foydalanib, o ‘nliklarni, 
o ‘nliklardan esa yuzliklami ham hosil qilishadi. Keyin yuzlar sanog‘i 
(1 yuz, 2 yuz, 3 yuz va sh. o ‘) keladi, yuzlarni qo‘shish va ayirish- 
ga doir masala va misollar yechiladi (5 yuz— 4 yuz; 9 yuz — 6 yuz 
va h. k.). Bu mashqlardan yuzlar, o ‘nlar va birlar qanday sanalsa, 
shunday sanalar ekan, deb xulosa chiqariladi. 0 ‘quvchilar sa- 
nash jarayonida sanoq (xona) birliklari orasidagi bog‘lanishlarni 
aniqlaydilar va yozadilar: 10 ta bir 1 ta o ‘nni tashkil qiladi; 10 ta 
o ‘n 1 ta yuzni tashkil qiladi; 10 ta yuz 1 ta mingni tashkil qiladi. 
Bolalarda birinchi yuzlikdan katta sonlarning natural ketma-ketli- 
gi haqida noto‘g‘ri tushuncha (100 sondan keyin birdaniga 200 
soni, undan keyin birdaniga 300 soni va h. k. keladi) hosil 
bo ‘lmasligi uchun nom erlashni o ‘rganishning birinchi darsidan 
boshlab tegishli mashqlarni ishlash kerak, bunda „minglik tas- 
masi“ deb ataladigan sonlarning natural ketma-ketligini tasvir- 
lovchi ko‘rsatma qo‘llanmadan foydalaniladi. Qalin qog‘ozdan eni
3—5 sm.va uzunligi 10 m bo‘lgan tasma tayyorlanadi va unga har 
xil rangda m etrlar (yuzlar), detsim etrlar (o ‘nlar) va santim etr- 
lar (birlar) belgilanadi. Oddiy m etrdan foydalanish ham  m um - 
kin. 0 ‘quvchilar tasm aning uzunligi 10 m  ekanligini aniqlagan- 
dan keyin, ularga 10 m  necha santim etr bo ‘ladi, degan savolni 
berish mumkin. Ular 1 m 100 sm ekanligini bilganlari uchun bu 
songa aw al 1 sm dan (101 sm, 102 sm, ...), so‘ngra 10 sm dan 
(110 sm, 120 sm, ...) qo ‘shib borish mumkin. Yuzlikdan o ‘tish 
oldidan yana bittadan qo ‘shib sanash (198 sm, 199 sm, 200 sm, 
201 sm, ...) maqsadga muvofiq, bunda bolalardan sonlarni aytish- 
gina emas, balki bu sonlar bittalab sanaganda qanday hosil bo'lishini 
tushuntirishlari so‘raladi.

Keyin sonlarning natural ketma-ketligi tushunchasini tarkib 
toptiruvchi quyidagi mashqlar beriladi:



1. Tasmaning 490 sm uzunlikdagi boMagini ko‘rsating, unga 1 
sm dan (10 sm dan, 100 sm dan) qo'shib (ayirib) hisoblang.

2. Tasmaning 80 sm uzunlikdagi boMagini ko‘rsating. Agar bu 
bo‘lakni 1 sm qisqartirilsa (uzaytirilsa), bu bo‘lakning uzunligi 
qanday bo‘ladi?

3. Tasmada 599 va 600 sonlarini ko‘rsating. Bu sonlaming qay- 
si biri kichik? Qaysi biri katta? Qanchaga katta yoki kichik?

4. Tasm ada 700 dan bir birlik kichik sonni ko‘rsating; bu son 
sonlar qatorida qayerda turadi? Bu son 700 ga nisbatan qanday 
ataladi?

5. Quyidagi misollarni og‘zaki yeching va javobini „minglik 
tasm asi“da ko‘rsating: 495+1; 8 0 0 —1; 3 0 0 —1; 799 + 1 .

0 ‘quvchilar bu topshiriqlarni bajarganlarida , ,0 ‘nlar“ va „Yuz- 
lar“ mavzusida sonlam ing natural ketma-ketligi borasida olgan 
bilimlarini tatbiq etishlari m uhim dir. Shuning uchun ular ilgari 
o ‘zlashtirgan natijalarga tayanib, o ‘z javoblarini asoslashlari kerak 
(sanashda har bir keyingi son oldingisidan bitta ortiq, agar shu 
sondan 1 ni ayirsa, sanoqda oldingi deb ataluvchi son hosil bo‘ladi 
va h. k.). Bu holda o ‘quvchilarda sonlaming natural ketma-ketligi 
haqidagi to ‘g‘ri tushuncha shakllanadi, chunki ular 100 dan 1000 
gacha bo‘lgan sonlar qatori 1 dan 100 gacha bo igan  sonlar qatori 
kabi tuzilishiga ishonch hosil qiladilar.

Og‘zaki nom erlashni o ‘rganish maqsadida bolalar yuzlardan, 
o ‘nlardan, birlardan sonlar hosil b o ‘lishi bilan tanishadilar (uch 
xonali sonlam ing o ‘nli tarkibini o ‘zlashtiradilar). Bu maqsadda 
cho‘p!ar dastasi (yuzliklar, o ‘nliklar, birliklar)dan, kvadratlar va 
tasmalardan foydalaniladi.

Ismli sonlarni almashtirishga doir mashqlar sonlam ing o ‘nli 
tarkibini o ‘zlashtirishga yordam beradi, chunki bunda xona birlik- 
lari orasidagi bogManishlarga o ‘xshash o 'lchov birliklari orasidagi 
bog‘lanishlar haqidagi bilim mustahkamlanadi, shuningdek, xona 
sonlaridan sonlar hosil qilish va sondan xona sonlarini ajratish 
uquvi hosil qilinadi. Bu o ‘rinda quyidagi mashqlar nazarda tuti- 
ladi:

1) ismli sonlarni maydalash: 5 so‘m 45 tiyin necha tiyin? (6 
so‘m 40 tiyin-chi? 3 so‘m 24 tiyin-chi? 4 m 6 dm  uzunlikdagi 
kesma necha santimetr

2) ismli sonlarni aylantirish: 679 sm uzunlikdagi kesma necha 
m etr, detsim etr va santimetr? 500 tiyinni, 200 sm ni, 570 sm ni 
yirikroq o ‘lchovlar bilan ifodalang.



„M aydalash“ va ,,aylantirish“ atamalarining o ‘zi ikkinchi sinf 
o ‘quvchilariga aytilmaydi.

Uzunlik birliklarida ifodalangan ismli sonlarni almashtirishga 
doir mashqlarni aw al „minglar tasm asi“dan foydalanib bajarish 
zarur. Bunda o 'quvchilar taxm inan bunday fikr yuritadilar: 1 
m e tr—100 sm, 1 de tsim etr— 10 santimetr; demak, 5 m 6 dm  5 
yuz 60 santim etr yoki 560 sm; 803 sm - 8 yuz 3 sm yoki 8 m 
3 sm.

U ch xonali sonlam ing o ‘nli tarkibi haqidagi bilimlar 100 +  ' 
+ 40, 100 + 6 sm, 567 -  500, 786 -  80, 348 -  8, 100 + 20 +  3, 
567 — 60 — 7 va h. k. ko‘rinishidagi qo‘shish va ayirishda ishlatiladi. 
Bu misollar nomerlashni o ‘rganishda kiritilgan va oldin ko‘rsatma 
qo‘llanma vositasida bajariladi. 0 ‘quvchilarnmg natijalarni aytibgi- 
na qolmay, balki hisoblash usullarini tushuntirib berishlari muhim- 
dir. M asalan, 400 +  6, 400— bu 4 ta yuz, 4 ta yuz va 6 ta bir 406 
yoki 406 sonini hosil qiladi; 743 — 40, 743 — 7 ta yuz 4 ta o ‘n 3 ta 
bir, agar 4 ta o ‘nni ayirsak, 7 ta yuz va 3 ta bir, ya’ni 703 soni 
hosil bo ‘ladi.

Og‘zaki nomerlashni o ‘rganishda bolalar yangi tushuncha — 
sonning biror xonasi tarkibidagi birliklaming um um iy m iqdori 
bilan tanishadilar. 0 ‘qituvchi ko‘rsatma qo‘llanmadan foydalanib, 
masalan, 284 sonida 8 ta o ‘n yoki II xonaning 8 birligi borligini 
ko‘rsatadi, agar shu sondagi barcha o ‘nlarni, ya’ni yuzlar ichi- 
dagi o ‘nlami ham sanasak, u holda unda 28 ta o ‘n (2 ta yuzda 20 ta 
o ‘n yana 8 ta o ‘n) bor. Xuddi shunday 284 sonida I xonaning 4 ta 
birligi borligi tushuntiriladi, agar yuzlar va o ‘nlardagi barcha bir- 
larni sanasak, 284 ta bir chiqadi. Bolalarning biror sonda ham m a- 
sr b o ‘lib nechta bir (o‘n) borligini tez va bexato aniqlashlariga 
erishish zarur, chunki istalgan xona birliklarining um um iy m iq- 
dorini aniqlashni bilish ismsiz va ismli sonlarni aylantirish (yirik- 
lash) uchun, shuningdek, ko‘paytirish va b o ‘lishni bajarishda 
ham kerak bo‘ladi.

Og‘zaki nomerlashni o ‘rganish jarayonida yozma nomerlashga 
tayyorgarlik ishi boshlanadi. Shu maqsadda ikki xonali sonlarni 
yozma nomerlash takrorlanadi: o ‘quvchilar o ‘qituvchidan eshitib 
sonlarni yozishadi, bu sonlarni qanday raqam lar bilan yozgan- 
liklarini va bu sonlar (54, 45, 80, 90, 100)dagi har bir raqam 
nim ani bildirishirH tushuntiradilar; o ‘ngdan chapga hisoblaganda 
birlar o ‘ngdan birinchi o ‘rinda, o ‘nlar ikkinchi o ‘rinda yo/ilishi 
qoidasini takrorlaydilar.



Yozma nomerlashni o ‘rganishda uch xonali sonlar bolalarga 
tanish bo 'lgan raqam lar bilan yozilishini, lekin har bir xona 
birligi o ‘zining aniq joyiga yozilishini ko‘rsatish kerak.

Uch xonali sonlarni yozma nomerlashga bag‘ishlangan birinchi 
darsda bolalar ko‘rsatma qoilanm a yordamida aw al ayrim sonlar­
ni, masalan, 45, 145, 345, 340, 305 sonlarini ko‘rgazma orqali 
ko‘rsatadi. Bunda cho‘plar yoki kvadratlarni tegishli xonalar osti- 
ga — ,,yuzlar“ , ,,o‘nlar“ , ,,birlar“ ostiga qo‘yishlari zarur. Sonlar­
ni yozishi har bir xona birligining miqdorini bir xil belgi (doiracha, 
nuqta) bilan belgilash foydalidir. Shundan keyin bolalar har bir 
xona birligining miqdorini raqam lar bilan hech bir qiynalmay 
belgilaydilar.

Keyin o ‘quvchilar sonlarini xona jadvallari ko'rinishida doska 
va daftarlariga yozadilar (8 ta yuz, 9 ta o‘n va 6 ta bir; 3 ta yuz va 7 ta 
o ‘n; 5 ta yuz va 2 ta birlardan iborat sonlarni yozing). Bu mashqlar 
asosida quyidagi natija chiqariladi: o'ngdan chapga hisoblaganda birlar
I o ‘ringa, o ‘nlar II o ‘ringa, yuzlar esa III o ‘ringa yoziladi; agar 
sonda o ‘nlar yoki birlar bo'lm asa, ular o'rniga nol yoziladi. Bola­
lar ,,Yuzlar“ni o ‘rganishda oddiy birlar — I xona birliklari, o ‘nlar —
II xona birliklari ekanligini bilgan bo‘lsalar, endi ular yuzlar —
III xona birliklari ekanligini bilib oladilar.

Yozma nomerlash bo‘yicha bilim va malakalami egallash quyi­
dagi topshiriqlarni bajarishga yordam beradi:

1) 569, 685, 856 sonlarning yozuvidagi har bir raqam ni- 
mani bildiradi?

2) 584, 45, 104, 444 sonlarning yozuvidagi 4 raqami nim ani 
bildiradi?

3) 69, 66 , 969, 800, 1000 sonlardan har birining yozuvida 
hammasi bo‘lib nechta raqam va nechta turli raqam ishlatilgan?

4) 4, 5, 6 raqam lar yordam ida oltita uch xonali son yozing.
5) 5 va 8 raqamlari yordamida mumkin bo‘lgan barcha bir xo­

nali, ikki xonali, uch xonali sonlarni yozing.
Yozuvida nollar qatnashgan sonlarga alohida e’tibor berish kerak. 

Buning uchun o ‘quvchilarga qo’shimcha mashqlar berish kerak, 
ular bu mashqlarni bajarishda, masalan, bunday sonlar yozuv- 
larini tahlil qilsinlar:

1) 26 va 206, 607 va 670, 40 va 400, 100 va 1000 sonlarini 
yozing ham da bu sonlar nimasi bilan o ‘xshash va nimasi bilan 
farq qilishini aniqlang;

2) 90... 900, 208... 28, 870... 807 sonlarini taqqoslang va tu- 
shirib qoldirilgan > yoki < belgilarini qo ‘ying;



3) tushirib qoldirilgan raqam larni shunday q o ‘yingki, na- 
tijada > yoki < belgilar o ‘rinli bo‘lsin: 705 > 75; 647>64; 80 < 801;

4) 3, 0, 9 raqam laridan foydalanib to ‘rtta uch xonali son 
yozing.

Bu bosqichda 100, 200, ... 900; 10, 20, ... 80; 1, 2, ... 9 xona 
sonlari yozilgan kartochkalardan foydalanish mumkin. Sinfda fron­
tal ish o ‘tkazish uchun hech bo‘lmaganda bitta shunday kartoch- 
ka to ‘plami bo‘lishi zarur. 0 ‘quvchilar xona sonlari yozilgan kar- 
tochkalar yordamida uch xonali sonlar tuzib, xona qo‘shiluvchilari 
yig‘indisi haqida aniq tasaw ur hosil qiladilar, bundan tashqari, I 
va II xona birliklari bo‘lmaganda ulami nollar bilan belgilash zarur- 
ligini ravshan tushunadilar (450 soni 400 va 50 sonlaridan; 405 
soni 400 va 5 sonlaridan tuzilgan).

Yozma nomerlashni o ‘rganishda sonlaming o ‘nli tarkibi ustida 
ishlash davom ettiriladi. Shu maqsadda quyidagi yozm a mashqlar 
tavsiya qilinadi:

1) tushirib qoldirilgan sonlarni yozing: 5000 ta bir — ... yuz; 
30 o ‘n — ...yuz; 6 yuz — ...bir; 26 o ‘n — ...bir; 3 so‘m 20 ti­
yin — ...tiyin; 750 sm =  ... m... dm;

2) tushirib qoldirilgan >, < yoki =  belgini qo ‘ying: 8 ta yuz 5 
ta o ‘n ... 850; 400 sm... dm;

3) sonlarni xona qo‘shiluvchilari yig'indisi bilan almashtiring: 
789 =  700 + 80 + 9; 803 =  ...; 870 =  ...Qo'shish va ayirishni 
bajaring: 780 + 4, 6 5 0 -5 0 , 200 + 60, 8 0 9 -8 0 0 , 600+40 +  3, 
739—70; 30—9 (agar qiyinlik tug 'ilsa, xona sonlari yozilgan 
ko‘rgazmalardan foydalanish mumkin).

Yozma nom erlashni o ‘rganish jarayonida sonlam ing natural 
ketma-ketligi, ularning natural ketm a-ketlikda hosil bo iish i (1 ni 
qo‘shish va ayirish qoidasiga binoan), berilgan istalgan songa nis- 
batan undan oldingi va keyingi son haqidagi tushuncha mustahkam- 
lanadi. 0 ‘quvchilar birdan boshlangan sonlar qatori (nol natural 
son emas) bilan tanishar ekanlar, qator boshida bir xonali son­
lar (ular 9 ta), keyin ikki xonali sonlar (ular 90 ta), so'ngra 
uch xonali sonlar(ular 900 ta) kelishini aniqlaydilar.

Bir xonali sonlar qatorida ham  ikki xonali va uch xonali son 
lar qatoridagidek, eng birinchi, eng kichik son va oxirgi eng katta
son mavjud. Buni bunday tasvirlash mumkin: 1, 2, 3 , ...... 7, 8 , 9.
10, 11, 12, ... , 97, 98, 99 100, 101, 102, .... 997, 998. 999.

Sonlam ing natural ketm a-ketligi ustida ishlashda quyidagi 
mashqni yozma bajarish topshiriladi:



1) tushirib qoldirilgan sonlarni yozing: 560, ....399;
2) misollarni yeching: 249 + 1; 39 9 +  1; 680 — 1; 7 0 0 — 1;
3) sonlarning berilgan qatorini davom ettiring:
a) 296, 297, 298, ..., 806, 805, 804, 803, ... ;
b) 340, 350, 360, ....
Nom erlashni o ‘rganish tugagach, bolalarning shu b o ‘limga 

doir bilimlarini bir tizimga keltirish maqsadga muvofiqdir. Bu o‘rinda 
m ana bunday topshiriqni bir necha m arta berish mumkin: be­
rilgan son (masalan, 356, 708, 600) to ‘g‘risida nim alarni bila- 
siz? Hammasini ayting. Masalan, 356 soni to ‘g‘risida bularni aytish 
mumkin: bu son 3 ta yuz, 5 ta o ‘n va 6 ta birdan iborat; o ‘nlar 
hammasi bo‘lib 35 ta, birlar 356 ta; bu sonni xona qo‘shiluvchilari 
yig‘indisi ko‘rinishida yozish mum kin: 300 + 50 +  6 ; sonlar 
qatorida bu son 355 sonidan keyin, 357 sonidan oldin keladi; 356
— uch xonali, uni yozish uchun 3 ta raqam (3, 5, 6) ishlatiladi.

Shunday qilib, 1000 ichida sonlarni nom erlashni o ‘rganishda 
o ‘quvchilar narsalarni bittadan sanash, shuningdek, narsalarni 
o ‘nlar va yuzlarga ajratib sanash malakalarini egallashlari kerak. 
Bolalar sonlarn ing  yuzlardan , o ‘n la rdan  va b irla rd an  hosil 
bo'lganligini aniq tasaw ur qilib, bu sonlarni aytishga, yozishga va 
o ‘qishga o ‘rganishlari kerak. N ihoyat, o ‘nli sanoq sistemasi (xona 
birliklari nomlari, ular orasidagi bog‘lanishlar, sonlarning o ‘nli 
tarkibi, son xona qo‘shiluvchilarining yig‘indisi sifatida, sonda istal- 
gan xona birliklarining um um iy m iqdori) haqida; sonlar yozi- 
lishining pozitsion prinsipi (uch xonali sonlarning yozilishi qoi- 
dasi, sonlarni yozishda nol qoidabij haqida, sonlarning natural 
ketma-ketligi (natural qatorda sonlarning hosil b o ‘lishi, sonlar­
ning ketm a-ket kelishi, ketm a-ket sonlarning miqdoriy nisbat- 
lari) haqida m a’lum  doiradagi bilim larni egallashlari talab qili- 
nadi.

N atural sonlar sohasini kengaytirish m unosabati bilan 1000 
ichida nomerlashni o ‘rganishda uzunlik o ‘lchovining yangi birlik­
lari — kilometr va millimetr kiritiladi. Bolalarning uzunlik o ‘lchovlari 
(m illim etr, santim etr, m etr, kilom etr) haqidagi bilimlari aniq 
sistemaga keltirilishi kerak. 1000 ichida nom erlashni o'rganish, 
uzunlik o ‘lchovlarini tushunib olish o ‘quvchilarning o ‘nli sanoq 
sistemasining xususiyatlarini puxta egallab olishlariga yordam be- 
radi.



1 1 -  m a s h g ‘ u 1 о t . Butun nomanfiy sonlarni nomerlashni 
o ‘rganish metodikasi (,,K o‘p xonali sonlar“ konsentri).

Mashg‘ulot maqsadi: „K o‘p xonali sonlar“ konsentrida no- 
merlash haqidagi bilimlarni bir tizimga keltirish yo‘llari bilan ta- 
nishish; o ‘quvchilarni ko ‘p xonali sonlarni o ‘qish va yozishga 
o ‘rgatish m etodikasini m ashq qilish; m antiqiy-didaktik  tahlil 
malakalarini yanada rivojlantirishni davom ettirish.

Reja
1. ,,Ko‘p xonali sonlar“ni nom erlashni o ‘rgatish metodikasi.
2. ,,K o‘p xonali sonlar“ mavzusi o ‘quv materiali m azm un- 

ining tasnifi.
3. ,,K o‘p xonali sonlarni nom erlash“ mavzusiga oid dars 

bo‘lagini millionlar sinfi xonalari bilan tanishish metodik yo‘llarini 
aniqlash maqsadida tahlil etish.

3. 0 ‘quv materialining o ‘zlashtirilish darajasini aniqlash uchun 
test topshiriqlar.

Jihozlar: cho‘tlar, abak, arifmetik quti, raqamli xonalar va 
sinflar jadvali.

M a s h g ‘ u l o t g a  t a y y o r l a n i s h  u c h u n  к о ‘ r s a t - 
m a l a r :  rejaning 1-bandiga kitob bo‘yicha og'zaki javob tayyor- 
lang, topshiriqni bajaring.

Topshiriqlar
1. ,,K o‘p xonali sonlarni nom erlash“ mavzusining yangi tu- 

shunchalarini jadvalga yozing:

T u sh u n ch a E M M  vosita lari K o ‘rg a zm a lilik

M in g la r  sinfi T ajriba, k u za tish , sanash
C h o ‘tlar, sin flar  va  
x o n a la r  jad va llari

2. 1000 ichida sonlarni nomerlashni takrorlashga oid topshiriqlar 
turlarini yozib oling .

3. 1000 ichida sonlarni nomerlashni takrorlash darslarini yan­
gi mashqlar bilan to ‘ldiring.

4. ,,K o‘p xonali sonlarni nom erlash“ mavzusining yangi tu- 
shunchalarini mustahkamlovchi topshiriqlarni ajrating.

5. Bu mavzuda og‘zaki hisob uchun mashqlarni ajrating.
6. K o‘p xonali sonlarni nomerlashni ismli sonlarni almashti- 

rish bilan bog‘lanishini ko‘rsating.



7. 0 ‘quv qo‘llanmasi bo ‘yicha ,,Ko‘p xonali sonlarni nom er­
lash “ mavzusiga oid darsni, ushbu savollarga javob berib, tahlil 
eting: a) darsda qancha topshiriqni bajarish m o‘ljallangan? Top- 
shiriqlarning qaysi qismi dars mavzusini ochib beradi? Bular yetar- 
limi? b) darsda qanday ko‘rgazmali qo‘llanm alardan foydalanish 
taklif etilmoqda? Siz nim ani taklif etgan ЬоЧаг edingiz? d) darsda 
m atem atikani atrof-borliq  bilan bog‘laydigan m asalalar q o ‘l- 
lanilmoqdami? Bunday masalalarni o ‘ylab toping; e) darsda yan- 
gi sanoq birliklari ajratilmoqdam i? N atural sonlar qatorining tu- 
zilish tamoyillarini; sonda raqam larning o ‘rni b o ‘yicha qiymati 
tam oyilini aniqlashtiruvchi topshiriqlar borm i? f) dars turini 
aniqlang.

8. ,,Ko‘p xonali sonlarni nom erlash“ mavzusiga doir dars par- 
chasini yozing.

9. Bunday uchta tekshiruv topshirig‘ini tuzing: ulardan birini 
o ‘quvchilar darslarda, ko ‘p xonali sonlarni nomerlash bilan dast- 
labki tanishuv vaqtida bajargan boisinlar, ikkinchisi bolalar uchun 
yangi, lekin ularning kuchlari yetadigan b o is in , uchinchisi esa, 
nostandart, bolalarni bilimlarni yangi notanish holatlarga ko‘chi- 
rishga majbur etadigan b o ‘lsin. H ar bir topshiriqqa to ‘rtta javob 
tanlang, ulardan faqat bittasi to ‘g‘ri bo‘lsin va o ‘quvchilarga to ‘g‘ri 
javobni doiracha bilan o 'rashni taklif eting. Ikkinchi topshiriqqa 
misol: „120477218 soni yozuvida nol nim ani bildiradi?“

J a v o b l a r :  1) yettinchi xonaning yo‘qligini; 2) yettinchi 
xona birliklari yo‘qligini; 3) 0 — m illionlar birligi; 4) 0 — mil- 
lionlar sinfiga tegishli.

Hosil bo‘lgan testni IV sinf o ‘quvchisida sinab ko‘ring. 0 ‘quvchi 
javobini va o ‘z testingizni ijobiy va salbiy tom onlarini tahlil eting.

Arifmetik am allar bajarish metodikasi
12- m a s h g ‘ u l o t .  , , 0 ‘nlik“ konsentrida arifmetik amallarni 

o ‘rganish.
Mashg‘ulot maqsadi: , ,0 ‘nlik“ mavzusi ustida ishlashda foy- 

dalana bilish lozim bo‘lgan asosiy hisoblash usullarini aniqlash; 
mavzuni m antiqiy-didaktik tahlil etish uquv va malakalarini ta- 
komillashtirishni davom ettirish.

Reja
1. 10 ichida qo‘shish va ayirishni o ‘rganish metodikasi.
2. Birga qo‘shish va birni ayirish usullarini tushuntirish uchun 

nom erlash tam oyillaridan foydalanish.
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3. Bo‘laklab (bittalab yoki guruhlab) qo ‘shish va ayirish usul- 
laridan foydalanish.

4. Ikki sonli qo‘shiluvchilarning o ‘rinlarini almashtirib qo‘shish 
usullaridan foydalanish.

5. Ayirishning q o ‘shish va ayirish orasidagi bog‘liqlikka asos- 
langan usullari.

Jihozlar: I sinf uchun jadvallar, o ‘quvchilarning individual 
ko‘rgazmali qo‘llanm alari, katakli taxtacha.

M a s h g ‘ u l o t g a  t a y y o r l a n i s h  u c h u n  k o ‘ r s a t -  
m a l a r :  rejaning 1-band iga kitobdan foydalanib, og‘zakijavob 
tayyorlang, topshiriqlarni bajaring.

Topshiriqlar
1. Berilgan sonning bevosita orqasidan keladigan sonning hosil 

bo 'lishini qaysi arifmetik amal bilan bog‘laydilar? Berilgan son­
dan bevosita oldin keladigan sonni hosil qilishni qaysi amal bilan 
bog'laydilar? ,,0 ‘nlik“ mavzusida bu nom erlash tamoyillari bilan 
bog‘langan barcha mashqlami yozib oling va ulami kitobdagi rasm- 
lardan farqli rasmlar bilan nam oyish eting. N atijalarni jadvalga 
kiriting:

Q o ‘sh ish  (ay ir ish ) D a rslik  sah ifasi R asm

1 +  1 11

2. N atural sonlar qatori kesmasi 1, 2, 3, 4, 5, 6 , 7, 8 , 9, 
10 bilan birni qo‘shish va birni ayirishga doir didaktik o ‘yinni 
o ‘ylab toping.

3. Tangalar bilan didaktik o ‘yinni o ‘ylab toping.
4. Birni qo‘shish va birni ayirish amallarini tushuntirish uchun 

qulay bo'lgan masshtabli chizg‘ich tayyorlang.
5. „1 ni qo ‘shish va 1 ni ayirish“ mavzusiga oid dars parcha- 

sini tuzing.
6. Darslik materiali bo 'yicha o ‘qituvchi o ‘tkazadigan dars tu- 

rini aniqlang.
7. Darslikda birinchi o £nlik sonlarining tarkibini namoyish 

etuvchi topshiriqlarni ajrating va javobni tuzing:

S o n Bu so n  tark ib in i k o ‘rsatish D a rslik  sah ifasi

4 □ □ □  □  3 + 1 14

5 4 +  1 14
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8. а ± 2 ko‘rinishidagi qo‘shish va ayirish usullarini ko‘rsating. 
Darslikning qaysi sahifalarida 2 sonini qo‘shish va 2 sonini ayirish 
amallari mustahkamlanadi?

9. Darslik materiali bo‘yicha o ‘qituvchining o ‘tkazadigan darsi 
turini aniqlang.

10. a ± 3, a ± 4 ko‘rinishdagi qo‘shish va ayirish yo‘llarini 
tushuntiring.

11. Topshiriqlar metodikasini tayyorlangan masshtabli chiz- 
g‘ichdan foydalanib tushuntiring.

12. 2 c/=  4, a — 7 +  3, 7 d =  5, 6 +  3 — d  ko‘rinishdagi top- 
shiriqlarning vazifasini tushuntiring.

13. ,,Qo‘shiluvchilarning o ‘rnini alm ashtirish“ mavzusiga oid 
darsga ,,Zinapoya“ didaktik o ‘yinini o ‘ylab toping.

14. Yig‘indi q o ‘shiluvchilarning o ‘rinlarini almashtirish bilan 
topiladigan misollarni ko‘chirib oling.

15. N om a’lum qo‘shiluvchini topish bo‘yicha yangi materialni 
tushuntirishda o ‘z usulingizni o ‘ylab toping.

16. 5 +  2 =  7, 7 — 5 +  2 ko‘rinishdagi topshiriqlarning vazi­
fasini tushuntiring. Bu topshiriqlarning nazariy asosini nima tashkil 
ctadi?

17. Q o‘shish va ayirish orasidagi bog‘lanishga asosan ayirish 
usulini tushuntiring.

18. Darslikdagi topshiriqlar bilan ishlash metodikasini ishlab 
chiqing. Jadvallarning har biri bo ‘yicha xulosa chiqaring.

19. Masala shartining rasm (sxema) ko'rinishida qisqa yozu- 
vini bajaring.

20. Nol bilan amallar berilgan barcha misollarni yozib oling. 
Bunday misollar bilan ishlash metodikasini tushuntiring.

13- m a s h g ‘ u l o t .  ,,Yuzlik“ konsentrida arifmetik amallar- 
ni o ‘rganish (birinchi mashg‘ulot).

1. 100 ichida qo‘shish va ayirishni o ‘rganish metodikasi.
Mashg'ulot maqsadi: 100 ichida qo‘shish va ayirish amallari- 

ning nazariy asoslarini aniqlash; ,,Yuzlik“ konsentridagi m ateri­
alni mantiqiy-didaktik tahlil etish.

Reja
1. ,,Yuzlik“ konsentrida qo ‘shish va ayirish amallari nazariy 

asosini tashkil etuvchi jum lalar tizim ini mantiqiy-didaktik tahlil 
etish.

2. „Ayirishni tekshirish“ mavzusiga oid dars bo‘lagini yozish.
Jihozlar: I va II sinflar uchun jadvallar, cho ‘tlar.



M a s h g ‘ u l o t g a  t a y y o r l a n i s h  u c h u n  к о ‘ r s a t - 
m a l a r :  rejaning 1-bandga kitob bo‘yicha og‘zaki javob tayyor­
lang, 1-bandga 1—5 - topshiriqlarni, 2-bandga 6-topshiriqni ba- 
jaring.

Topshiriqlar
1. 0 ‘nlik sanoq sistemasi asos bo'ladigan 100 ichida qo‘shish 

va ayirishga oid topshiriqlarga misollar keltiring.
2. D arslikdan 100 ichida qo 'sh ish  usullarini ushbu sonni 

yig‘indiga qo‘shish xossasidan foydalanish bilan tushuntiradigan 
topshiriqlarni yozib oling: (a + b) +  с — d  + c, bu yerda a + b =  
=  d, (a +  b) +  с =  (a + c) +  b, (a +  b) +  с — a + (b +  c). Bu 
topshiriqlarning har biri bilan ishlash metodikasini tushuntiring.

3. 100 ichida ayirish usullarini yig‘indidan sonni ayirish xos­
sasidan foydalanish bilan tushuntiradigan topshiriqlarga misollar 
keltiring.

4. Y ig‘ind in i songa q o ‘shish, sondan  yig‘ind in i ayirish, 
yig'indini yig‘indiga qo‘shish, yig‘indidan yig‘indini ayirish 
xossalarining qo‘llanilishini 100 ichida qo‘shish va ayirish am al- 
lari misollarida ko‘rsating. 2—4- topshiriqlarni bajarishda jadval tu­
zing.

5. Q o‘shish va ayirishning xossalaridan biri b o ‘yicha nazorat 
ishining ikki variantini tuzing.

6 . „Ayirishni tekshirish“ mavzusi bo ‘yicha dars konspektini 
tuzing.

,,Q o‘shish va ayirish“ mavzusi bo‘yicha ishlash 
metodlari

,,Qo‘shish va ayirish“ mavzusi II sinfning asosiy mavzulari- 
dan biridir, chunki bu yerda ikki xonali sonlarni o ‘qish va yozish 
malakalari yanada rivojlantiriladi, ularning o ‘nli tarkibi ishlab chi- 
qiladi, qo‘shish va ayirish malakalari takomillashtiriladi.

Ikki xonali sonlarni nomerlashni takrorlashda sonlarni yozish 
uchun ham m asi bo ‘lib o ‘nta belgi — raqam lar mavjud, ularning 
yordam ida ixtiyoriy ikki xonali son, um um an, istalgan sonni 
yozish m um kin ekani o ‘quvchilarga yana bir m arta eslatiladi. 
Raqamlarning o ‘rin qiymatini yaxshi o'zlashtirish uchun bir xil 
raqam lar bilan yozilgan sonlarni taqqoslash foydalidir. Masalan, 
91 va 19; 36 va 63 sonlarini va hokazo sonlarni taqqoslash kcrak. 
Yozib qo‘yilgan sonlarni o ‘qish, sonlarni aytib turib yozdirish, 
sonni xona qo‘shiluvchilari yig‘indisi ko‘rinishida yozish, berilgan



sondan oldin kclgan (keyin keladigan) sonni yozish yoki uning 
nomini aytisli kabi mashqlardan ham  foydalanish mumkin.

24 t I, 12— I, 7 0 — 1 ko‘rinishdagi misollarni yechish son- 
laming natural qatori xossasiga asoslanadi (24 soniga 1 sonini 
qo'shib, undan keyin keladigan son 25 ni hosil qildik, 70 soni­
dan I ni ayirib, undan oldin keladigan son 69 ni hosil qildik).

30 + 2 , 9  + 40, 73 — 3, 68 — 60 ko‘rinishdagi qo ‘shish va 
ayirish usullarini takrorlashda, o ‘quvchilarning e ’tiborini son- 
ning o'nli tarkibiga qaratiladi. Masalan, 30 va 2 sonlarini qo‘shib,
3 ta o ‘nlik va 2 ta birlikdan iborat bo ‘lgan sonni hosil qilamiz, bu 
32 soni b o 'lad i; 73 sonidan bu sonning  b irlik la rin i ayirib, 
o ‘nliklarni, ya’ni 70 ni hosil qilamiz; 68 dan undagi o ‘nliklarni 
ayirib, birliklarni, ya’ni 8 ni hosil qilamiz. Bunda qirqm a raqam - 
lardan foydalanish maqsadga muvofiq.

36 — 6 =  30. Ayirish berilgan sondan undagi birliklarni ayirishga 
keltiriladi.

30 +  2=32. Q o ‘shish o ‘nli raqam larga birlar raqam larin i 
qo‘shishga keltiriladi.

Q o‘shish va ayirishning um um iy usullarini takrorlashda bu 
hisoblash usullari asoslangan to ‘rt qoidaning o ‘zlashtirilishiga alo- 
hida e ’tibor berish kerak. Masalan, sonni yig‘indiga qo‘shish qoi- 
dasini takrorlashda ko‘rgazmali vositalar yordamida har uchala 
usulni ((2 + 4) +  3) qarab chiqish kerak va ixiyoriy sonlarni 
qo‘shishni uchala usul bilan bajarish mumkin bo‘lgan bir vaqtda 
sonni yig‘indidan har doim ham uch usul bilan ayirish m um kin 
bo‘lmasligiga e ’tiborni qaratish lozim, masalan: 1) (6 +  2) —10,
2) (7 + 2) — 5 misollarni keltirish mumkin.

0 ‘quvchilardan birinchi misolda sonlarni shunday o ‘zgartirish 
talab qilinadiki, natijada ayirishni ikki (uch) usul bilan bajarish 
mumkin bo‘lsin, ikkinchi misolda esa qo ‘shiluvchini (5 sonini) 
shunday o ‘zgartirish talab qilinadiki, natijada ayirishni bir usul 
bilan bajarish mum kin bo‘lsin.

0 ‘quvchilar hisoblash usullarini aralashtirib yubormasliklari 
va bir usulni boshqasi bilan almashtirmasliklari uchun hisoblash 
usullarini taqqoslashga doir m ashqlar berib, bunda bu usullar- 
ning faqat o ‘xshashligini emas, balki farqini ham bilishlarini ta­
lab qilish kerak. Masalan, 1) 56 + 20 va 56 — 20; 2) 50 + 26 va
50 -  26; 3) 23 + 5 va 23 + 50; 4) 7 0 - 6  va 70 -  26 ikkitadan 
misollarning yechilishlarini taqqoslashni misol sifatida keltirish 
mumkin. Bu material o ‘quvchilarga 1-sinfdan m a’lum b o ‘lgani



sababli, ishning ko‘p qismini mustaqil bajarish uchun berish 
kerak.

U yoki bu hisoblash usulini nazariy asoslab berishda yoki 
taqqoslashda, o ‘xshashlik yoki farqni topishda b o ‘sh o ‘quvchilar 
qiynalishsa, misollarni ba’zi tushuntirishlar bilan yechib ko‘rsa- 
tilgan ko‘rgazmalardan foydalanish mumkin.

M azkur bosqichda o ‘quvchilar „42 —(12 + 9), (50 +  8) — 
20 ko‘rinishdagi murakkab misollarni ham yechadilar. Bu mis- 

ollarda kom ponentlardan biri murakkabdir. Y o‘l qo‘yilishi m um ­
kin bo‘lgan xatolardan (bitta qo ‘shiluvchini ayiradilar, yig‘indini 
topib, sonni ayirishni unutadilar) qutulish uchun m ashqlarni 
m atem atik diktantlar tariqasida o ‘tkazish maqsadga muvofiqdir. 
M asalan, quyidagilar aytib turiladi: „42 sonidan 12 va 9 sonlari- 
ning yig‘indisini ayiring“ ( 4 2 - ( 1 2 +  9)), „42 dan 30 ni ayi- 
ring, hosil bo‘lgan natijadan 9 ni ayiring“ . ((42 — 12) — 9). Javob- 
larni taqqoslang va yechish usulini tushuntirib bering. Eng qulay 
usulni ko‘rsating: „50 va 8 sonlarining yig‘indisidan 20 ni 
ayiring“ ((50 +  8) — 20). „50 ga 8 ni qo ‘shing va natijadan 20 ni 
ayiring“ ((50 +  8) — 20). Natijalarni taqqoslang va yechish usulini 
tushuntirib bering. Eng qulay usulni ko'rsating.

Eng qulay usul bilan og‘zaki hisoblang:
a) 53 + 53 +  53 + 53 +  53 +  53 + 53 + 53 +  53 + 53 =  □
b) 298 + 8864 + 102 +  2636 =  □
d) 498 + 199 + 800 + 601 + 402 =  □
e) 2 • (2003 • 5) -  □
f) (4- 1959)-25 -  □
g) 1961 • 7 + 1961 • 3 =  □

Q o‘shish va ayirish malakalarini o ‘zlashtirishga erishish, hisob- 
lashlarni tushunib va tez bajarish malakalarini hosil qilish uchun 
har bir darsda ayirishga doir yetarlicha mashqlar (ularni 0 ‘quv- 
chilar yozma yoki og‘zaki bajaradilar) berish kerak.

Bu paytga kelib hisoblash malakalarini hosil qilish bilan birga 
qo ‘shish va ayirish amallari kom ponentlari ham da qo‘shish va 
ayirish am allari natijalari orasidagi bog‘lanishlarni q o ‘shish, 
ayirish amallari natijalarining o ‘zgarishi takrorlanadi. Asosiy usul 
og‘zaki hisobashlarda keng qo‘llash mumkin b o ‘lgan jadvallar bi­
lan jphlashdir.

1. Quyidagi misollarni og'zaki yeching:
5341 + 1289  = □  7 1 5 0 -4 6 8  =  0
5340 +  1288 = 0  7151 — 467 =  □



5341 + 1288 = □  
6629 -  5340 =  □

7151 -  468 =  □  
6683 - 467 =  □

2. Amallarni bajaring:
1475
1398

va 1402
1279

3. Quyitlagilarni og‘zaki hisoblang:
1476 + 1398 =  □
1475 + 1399 = □
1476 + 1397 = □

1402 -  1280 =  D
1403 -  1279 = □  
1403 -  1280 =  □

1575 + 1398 = □  
1873 -  1475 = □  
1873 — 1398 = □

1602 -  1279 =  □  
1402 — 1123 — □  
1 2 7 9 -  1123 =  □

4. Yoqilg‘i quyish shoxobchasida 500 / yoqilg‘i bor. 6 ta „Tiko“ 
va 5 ta ,,Neksiya“ mashinasiga yoqilg‘i quyildi. Agar har bir ,,Tiko“ 
mashinasiga 20 1 dan va har bir ,,Neksiya“ mashinalariga 26 / dan 
yoqilg‘i quyilgan bo‘lsa shoxobchada necha litr yoqilg'i qolgan?

5. Tenglamani yeching:

6. Eng qulay usulda hisoblang:
1 + 2 + 3 +  ... + 19 + 20 =  (1 +  20) + (2 +  19) + ...
Bolalar jadvallar bilan ishlar ekanlar, qo ‘shish (ayirish) am a- 

lining u yoki bu kom ponentini topish qoidasini takrorlaydilar, 
kom ponentlar nomlarini o ‘zlashtiradilar. N om a’lum komponent- 
ni harf (nuqul x orqali emas!) bilan belgilangan holda jadvaldan 
foydalanib tenglamalar tuzish mumkin. K om ponentlardan biri 
o ‘zgarmas, ikkinchisi esa o £zgaradigan bo‘lgan jadvallarda natija 
qanday o ‘zgarishini kuzatish mumkin. Bunda e ’tibor miqdoriy 
o ‘zgarishga qaratiladi: agar q o ‘shiluvchilardan, biri o ‘zgarmas 
bo‘lib, ikkinchisi ortsa, u holda yig‘indi ham ortadi; agar kama- 
yuvchi o ‘zgarmay, ayriluvchi ortadigan bo‘ls.a, ayirma kamayadi.

265 — x =  140 
x +  372 =  540

x • 3 =  264 
x : 4 =  372

2 ■ x =  214 
b ■ 18 =  648

x - 9 6  : 8 =  64 ' 
jc + 49 : 7 =  21

36 : d =  6 
81 : e ~  9

27 : с =  9 
a :  3 =  33



Bu bosqichda chiqarilgan xossalami yodlab olish talab etil- 
masdan, balki topshiriqning ongli bajarilishiga e ’tibor beriladi. 
Xossalar qanchalik ongli o ‘zlashtirilganligi 25 + 6 va 25 +  4, 63 —
— 20 va 63 — 30 ko‘rinishdagi ifodalarni taqqoslashda; 60 + 20< 
< 60 +  x, 20 — 8 < 20 — x ifodalardagi yetishmayotgan sonlarni 
topib qo ‘yish yo‘li bilan tekshiriladi. 0 ‘quvchilar hisoblashlarni 
bajarmay turib, 60 + 20 < 60 + x tengsizlikni qanoatlantiradigan 
yetishmovchi son yoki tegishli belgiga asoslanib qo ‘yganliklarini 
asoslab berishlari kerak. Tengsizliklar bilan ishlash ifodalarni 
taqqoslashga oid ishlar „II sinfda“ mukammal ochib beriladi.

T o ‘rt xossaga asoslangan q o ‘shish va ayirishga doir ilgari 
o ‘rganilgan misollarni takrorlashdan tashqari, yig'indini yig‘indiga 
qo‘shish va yig‘indidan yig‘indini ayirish qoidalariga asoslangan 
xonalab qo‘shish va ayirish ham o ‘rganiladi. Xonalab qo‘shish va 
ayirish bu bosqichda uch xonali sonlarni yozma qo‘shish va ayirishga 
o ‘tishdagi tayyorgarlik bosqichi hisoblanadi, bundan tashqari, bu 
usul ancha samarali hamdir.

Yig‘indini yig‘indiga qo‘shish va yig‘indini yig‘indidan ayirish 
xossalarini o ‘rganishga doir tayyorgarlik ishi (20 + 13) + (7+2), 
(36 + 7) — (6 + 4), (3 + 2) +  (4 + 5) k o ‘rinishdagi ifodalarni 
o ‘qish tariqasida amalga oshiriladi.

Bu vaqtga kelib o ‘quvchilar hisoblash usullarini asoslash 
uchun xossalardan foydalanishning umum iy usulini shunchalik 
o ‘zlashtirib oladilarki, ular darslikda tushuntirilishi bilan berilgan 
yangi usullarni mustaqil tahlil qiladigan bo‘ladilap. M asalan, ka- 
takli taxtachaning yuqori qator kataklariga 3 ta ko‘k va 2 ta qizil 
doiracha, pastki qator kataklariga 5 ta ko‘k va 4 ta qizil doiracha 
terilgan bo‘lsin. Hamm asi b o ‘lib nechta doiracha borligini bilish 
uchun yuqoridagi kataklarda nechta va pastdagi kataklarda nechta 
doiracha borligi va ikkala qator kataklarida birgalikda nechta doiracha 
borligi hisoblanadi:

1) (3 + 2 ) +  ( 5 +  4) =  5 +  9 =  14,
yig'indilarni hisobladik va hosil bo ‘lgan natijalarni qo‘shdik;

2) oldin ko‘k doirachalarni, so‘ngra qizil doirachalarni nech- 
taligini topish, so‘ngra ko‘k va qizil doirachalar birgalikda nechta 
ekanligini topish ham mumkin:

(3 + 2) +  (5 + 4) =  (3 +  5) + (2 + 4) =  8 +  6 =14 .
Bu holda dastlab bu yig‘indilarning birinchi qo'shiluvchilarini 

q o ‘shdik, so‘ngra ikkinchi q o ‘shiluvchilarini qo ‘shib, natijalarni 
jamladik. Birinchi va ikkinchi usul bilan topilgan natijalarni tnqqo



slab, o ‘quvchilar doirachalar soni bir xil degan xulosa chiqaradi- 
lar. Yig‘indini yig‘indiga qo‘shishning yana boshqa usullarini topishni 
va ularni yozishni talab qilish mumkin.

Keyingi misolni turli usullar bilan yechishda ikkita yig‘indini 
qo ‘shish natijasini topish uchun individual qoMlanmalar (turli 
rangdagi shakllar)dan foydalanish m a’quldir. So‘ngra misollarni 
qoMlanmalardan foydalanmay, har gal eng qulay usulni aytish 
bilan yechishga o ‘tish kerak. Masalan, (9. + 6) + (4 + 1), (10 +  5) + 
+ (30 + 4).

Keyingi darsda ikki xonali sonlarni xona ho'yicha qo‘shish usuli 
kiritiladi. Darslikdagi berilgan misollarning yozilishini bolalarning 
o'zlari tushuntirib berishlari mumkin:

35 + 21 =  (30 + 5) + (20 +1) =  (30 + 20) +  (5 + 1) =  56.
Ikkala sonni ularning xona qo‘shiluvchilari yig‘indisi bilan al-

mashtiramiz; yig‘indiga yig‘indini qo‘shish kerak, bunda o ‘nliklarni 
o ‘nliklarga, birliklarni esa birliklarga qo‘shish qulay, 50 va 6 chiqadi; 
bu 56 dir.

Yana 2, 3 ta misolni shu tarzda to ‘la yozib tushuntirib, o'g'zaki 
tushuntirish bilan yechishga o ‘tish m um kin, bunda tUshunti- 
rishlar yanada yaqqollashib, tushunarli bo ‘la boradi. Yig‘indidan 
yig‘indini ayirish qoidasi ham xuddi shunday kiritiladi. Yig‘indiga 
yig‘indini qo ‘shish va yig‘indidan yig‘indini ayirishning xossala- 
rini o ‘rganib b o Llingandan so‘ng, misollarni turli usullar bilan 
echishga doir mashqlarni kiritish maqsadga muvofiqdir. Masalan:

36 +  28 =  36 +  (20 +  8) =  (36 + 20) + 8 =  64;
36 + 28 =  36 + (4 +  24) =  (36 + 4) + 24 =  64;
36 + 28 =  36 + (24 +  4) =  (36 + 24) +  4 =  64;
36 + 28 =  (30 + 6) +  28 =  (30 + 28) +  6 =  58 +  6 =  64:
36 + 28 =  (32 + 4) + 28 =  (32 + 28) + 4 =  64;
36 + 28 =  (34 +  2) + 28 -  34 + (2 + 28) =  64;
36 + 28 =  (30 + 6) + (20 +  8) =  (30 +  20) +  (6 +  8).
Bunday mashqlar bolalarni turli usullardan foydalanishga va 

bu usullarning qanchali samarali ekanini ko‘ra olishga o ‘rgatadi.
Takrorlashning mazkur bosqichida darsni to ‘g‘ri tashkil etish 

katta ahamiyatga ega. 1 sinfdayoq bolalar qo ‘shish va ayirish us­
ullarini asosan egallab oladilar, 11 sinfda esa ular shu usullarga 
asoslanib um um lashtiradilar, xulosalar chiqaradilar. 0 ‘quvjaray- 
oni shunday boMishi kerakki, u bolalarda aqliy mustaqillikning, 
bilimlami o ‘zlashtirishda tashabbuskorlikning, o ‘qishga qiziqishning 
rivojlanishiga imkon yaratsin. Bunga o ‘qitishning yangi, eng sa-



marador usullarini tinmay izlash tufayli erishish mumkin. Bunga, 
birinchi navbatda, darsda ommaviy, gruppaviy va individual ishlar- 
ni birga qo‘shib olib borish katta yordam beradi, deyish mumkin.

Ifodalar. Am allarni bajarish tartibi haqida qoidalar

Ifodalar ustida ishlash metodikasida ikki bosqich qaraladi. Bi­
rinchi bosqichda eng sodda ifodalar (ikki sonning yig‘indisi, ayir- 
masi, ko‘paytmasi, bo‘linmasi), ikkinchi bosqichda murakkab ifo­
dalar (ko'paytm a va son yig‘indisi, ikki bo ‘linma ayirmasi va sh. 
o ‘.) qaraladi. Darslarning birida bolalar yangi atamalar (ta’rifsiz): 
matematik ifoda va matematik ifodaning qiymati bilan tanishtiriladi. 
Masalan, o ‘qituvchi bir necha misol (8 + 15, 10 — 3, 6 +  6) 
yozgandan keyin bularni boshqacha — matematik ifodalar yoki 
to ‘g ‘ridan-to‘gri ifodalar deb atalishini tushuntiradi. Bolalarning 
o ‘zlari yana bir nechta ifoda tuzadilar. K o‘rsatilgan amallarni ba­
jarish buyuriladi va natijalarni boshqacha ifodalarning qiymatlari 
deb atalishi tushuntiriladi.

Bolalar yangi atamalarni turli mashqlarni bajarishda bora-bora 
esda saqlab qoladilar.

0 ‘quvchilar ko‘paytirish va bo ‘lish amallari bilan tanishgan- 
laridan keyin bu amallar komponentlarining va natijalarining nom- 
lari, shuningdek, tegishli ifodalar nomlari (4 ■ 2 va 8 — ko‘paytma,
8 : 2 va 4 — bo‘linma) kiritiladi.

Bolalar ifodalarni o ‘qish, yozish va tuzishda m untazam  ra- 
vishda yangi atam alardan keng foydalanishlari kerak. M asalan, 
berilgan ifodalarni o ‘qing, men o ‘qib eshittiram an, ifodani tu ­
zing, ularning qiymatlarini toping, ifodalarni taqqoslang, >, < 
yoki =  belgilarni qo‘ying va hosil bo ‘lgan tenglama (tengsizlik) ni 
o ‘qing va sh. o ‘.

Ifodalarning turli-tum an boiishiga erishish kerak. 1 sinfda qa- 
ralgan ifodalar va yangi kiritilgan (ikki son ko‘paytm asi va 
bo iinm asi) tushunchalar bilan bir qatorda ikkita oddiy ifodadan, 
masalan, (6 +  4), (3 + 2) ifodalardan tuzilgan ifodalar; ikki son 
ko‘paytmasi va bo ‘linmasi kirgan ifodalar; masalan, 5 + 3 — 5; 
8 :2  +  6 kabi ifodalar, shuningdek, yig‘indi yoki ayirmani biror 
songa ko‘paytirish va bo‘lish amallari bajariladigan, masalan:
9 — (60 — 57), (46 +  34) : 1 kabi ifodalar kiritiladi. Bu ifotlalai I 
sinfdagidek o ‘qiladi, ya’ni oddiy ifodalarning nomlari, ularga ku 
adigan am allar (yig‘indi, ayirma, ko‘paytma, bo ‘linma) va Ini 
ifodalar ustida bajariladigan am allar ko‘rsatiladi.



Sonli ifodalar ustida ishlashning keyingi bosqichi amallarni 
bajarish tartibi qoidalarini o'rganish bilan bog‘liq.

Awal 67 — 54 + 2, 64 : 8 • 5 va sh. o ‘. ko‘rinishdagi ifodalar 
qaraladi. Bolalar bunday ifodalar bilan tanishlar, ularni o ‘qiganlar, 
yozganlar va qiymatlarini topganlar. Bu bosqichda bolalar diqqati 
amallarni bajarish tartibiga qaratiladi (qaysi amal birinchi bajari- 
ladi? Ikkinchi bajariladi? Ifodada qaysi amal birinchi, ikkinchi 
yozilgan?). ()‘quvchilar 3—4 ta ifodani qarab chiqqanlaridan keyin 
ifodalardagi amallarni bajarish tartibi qoidasini o ‘z so‘zlari bilan 
aytadilar va darslikdan o ‘qiydilar, bu ifodalarda qo‘shish va ayirish, 
yoki ko'paytirish va bo ‘lish amallari bor.

So‘ngra 23 + 45 : 9, 78 — 4 • 7 va sh. o ‘. ko‘rinishdagi ifodalar­
dagi am allar tartibi qoidasi qaraladi. Ayrim o ‘qituvchilar bunday 
ifodalar bilan o ‘quvchilarni tanishtirishda quyidagi m uammoli 
vaziyatni vujudga keltiradilar: o'quvchilam ing o'zlariga 60 — 20 —

1, 24 + 6 : 3 ,  3 - 5  + 4-  8 kabi ifodaning qiymatini topish 
buyuriladi, o ‘quvchilar har qaysi ifodaning turli qiym atlarini 
topganlaridan keyin, o ‘qituvchi shunga o‘xshash ifodalardagi amal­
larni bajarish tartibi qoidasini aytib beradi. Ba’zan asosiy mom ent 
(masala) sifatida yechimi ifodalar yordamida yoziladigan masala 
(masalan, ikki ko‘paytm a yig‘indisini topishga doir masala)dan 
foydalaniladi. H ar qanday holda ham , bunday ifodalardagi am al­
larni bajarishda aw al ko‘paytirish va bo'lish, so‘ngra qo ‘shish va 
ayirish amalini bajarishga shartlashilganligi (kelishib olinganligi) 
haqida aytib o ‘tish zarurdir. Bunday kelishuvga muvofiq 56 — 7, 
7 — 7, 72 : 9 + 5 — 8 , 63 : 7 -  3 -2  va sh. o ‘. ko‘rinishdagi ifo­
dalarda ko‘paytma va bo‘linmani qavs ichiga olish shart emasligini 
ko'rsatish kerak.

So'ngra shu darsning o ‘zida bir nechta shunga o ‘xshash ifo­
dalar qaraladi, bunda har gal oldindan am allar bajarish tartibi 
aniqlab olinadi. 0 ‘qituvchi ifodada qanday amallar ko'rsatilganligini 
aniqlash uchun aw al uni qarab chiqish kerakligiga, so‘ngra zarur 
qoidani tatbiq qilishga e ’tiborini qaratadi. Bolalar o ‘rganilgan ikki 
qoidani ongli tatbiq etishlari uchun ularga amallar tartibini tushu­
ntirib yechiladigan quyidagi ifodalar juftini berish mumkin:

70 + 24 -  6 ; 70 + 24 : 6 .

Amallar bajarish tartibi ifodalarni o ‘qishda ham saqlanishi 
kerak, masalan, 50 dan 9 va 3 sonlari ko‘paytmasini ayirish; 50 
dan 9 ni ayirish va hosil bo igan  natijaga 3 ni qo'shish kerak.

Keyinroq 30 + (50 -3 4 ) ,  (86 -  60) : 2, (40 + 12) -  (70 -



— 56) va sh. o ‘. ko‘rinishdagi ifodalarda amallar tartibi qoidasi qa­
raladi. 0 ‘quvchilar bunday ifodalar bilan tanish, shuning uchun 
ular oldin qaysi am allar bajarilishini va nim a uchun bundayligini 
tushuntirib bera oladilar. Masalan, 30 soniga 50 va 34 sonlarining 
ayirmasini qo‘shish kerak bo‘lsin. Awal ayirmani topamiz, so‘ngra 
uni 30 soniga qo‘shamiz, ya’ni aw al qavs ichidagi am allar baja- 
riladi, so‘ngra qolganlari yozilishi tartibi bo‘yicha bajariladi. Bola­
lar shunga o ‘xshash misollardan bir nechtasini yechganlaridan 
keyin bunday ifodalarda am allar bajarish tartibi qoidasini ifoda- 
laydilar.

Bolalar am allar xossalarini o ‘rganish munosabati bilan ko‘p 
marta ifodalarni shunday almashtirishga duch kelganlarki, bu ifo­
dalarning qiymatlari bir xil, lekin am allar boshqa tartibda bajari­
ladi, m asalan, (50 + 8) — 20 =  (20 +  10) +  8 ; (50 + 8) — 20 =  
=  (50 — 20) + 8 va sh. o ‘. Amallar xossalarini o ‘rganishdan asosiy 
maqsad — o'quvchilarning am allar bajarishning turli usullarini 
o'zlashtirishdir. Asosiy mashqlar (misollar turli usullarda yechilsin, 
misollar eng qulay usulda yechilsin, berilgan tenglikda tushirib 
qoldirilgan sonlar va amal belgilari qo ‘yilsin va hokazo) ana shun­
ga xizmat qiladi.” 11 sinfdagina ifodalarni shunday almashtirish va 
amallar tartibi o ‘zgarishi orasidagi bog ian ish  aniqlanadi. M asa­
lan, berilgan ifodalarni qavslarsiz, natijasi o ‘zgarmaydigan qilib 
yozing: (40 + 23) — 20, (30 + 25) : 5, 6 • (3 +  5). Bunda bolalar 
diqqatini, agar am allar tartibi ixtiyoriy o ‘zgartirilsa (amallarning 
m a’lum xossalarini qo‘llanish asosida), ifodaning qiymati o ‘z- 
garishi mumkinligiga qaratish foydali. M asalan, 2 • 3 + 4 — 2 va
2 — (3 + 4) — 2 yoki 2 ■ (3 +  4) — 2 yoki 2 + (3 + 4 • 2). Bolalarni 
ifodalardagi amallarni amallar tartibi qoidasiga muvofiq bajarish- 
ga, shuningdek, hisoblash oson bo‘ladigan joyda am allar xossa­
larini qo ‘llanishga o'rgatish uchun darslarda m untazam  ravishda 
ishlatiladigan turli mashqlar kerak. Bular quyidagi topshiriqlar: 
ifoda qiymatini toping va amallarni bajarish tartibini tushuntiring; 
72 — 30 : 3 =  14 va 72 — 30 : 3 =  62 ifodalarning qaysi birining 
qiymati to ‘g ‘ri topilganini aniqlang; 24 + 6 ■ 3 =  90 ifoda berilgan 
qiymatga ega bo‘lishi uchun uning am allar tartibini o ‘zgartiring; 
M asalan, bolalarni am allar bajarish tartibi qoidasini ongli ra­
vishda qo ‘llanishga mashq qildirishda og‘zaki hisob uchun 90 -
— 100: 2  + 50 ifodaga ko‘ra, 90 — 8 0 : 2  + 30 ifodani berish 
yaxshiroq, chunki 90 — 100 : 2 + 50 ifodada hisoblash la mi to 'g 'ri 
tartibda bajara olmasligi qoidani bilmaslikdan emas, balki amalla-



rni boshqa tartibda bajarish mumkin emasligidan kelib chiqishi 
mum kin (90 dan 100 ni ayirish mumkin emas).

0 ‘quvchilar am allar tartibi qoidalari bilan tanishganlaridan 
keyin: yig‘indi, ayirma, ko‘paytma, bo ‘linma tushunchalari shakl- 
lantiriladi, bu tushunchalarda ayrim kom ponentlar eng sodda ifo­
dalar bilan beriladi. M asalan, 20 +  (30 — 8) ifoda — yig‘indi, 
unda 20 soni birinchi qo ‘shiluvchi, ikkinchi qo ‘shiluvchi 30 va 8 
sonlarining ayirmasidan iborat.

Dastlab, eng sodda ifodalarni ikki yoki undan ko‘proq amalli 
ifodalarga almashtirishga doir mashqlarni berish foydali. Masalan, 
30 + 24 yig‘indida 24 sonini ifoda bilan (ikki sonning yig‘indisi, 
ayirmasi, ko‘paytmasi, bo ‘linmasi bilan) almashtirishni va hosil 
bo‘lgan ifodani qo ‘shiluvchilar qanday ifodalanganini ko‘rsatib 
o ‘qishni taklif etish m um kin: 30 + ( 1 4 +  10), 30 + ( 4 0 — 16), 
30 + 6 • 4, 30 +  48 : 2. Shunga o ‘xshash topshiriqlarni boshqa 
eng sodda ifodalar bilan berish, so‘ngra ikkala kom ponentni ifo­
dalar (54 +  36 yig‘indi qo'shiluvchilarini ko‘paytm alar bilan al- 
mashtirish va hosil bo ‘lgan ifodani o ‘qish) bilan almashtirishni 
taklif etish mumkin. Shu bosqichning o ‘zida, masalan, ushbu 
jadvalda berilgan elem entlar uchun qiyinroq ifodalarni tuzishga 
doir mashqlar bajariladi:

Kamayuvchi 90 50 •' 23 18 18 -  3

Ayriluvchi 6 - 2 34 81 : 9 1 3 - 7

Ayirma 90 -  6 -  2

Bunday mashqlar II sinf m atem atika darsligida bor, ularning 
sonini ko‘paytirish foydali.

Bu ishlardan so‘ng tayyor ifodalarni o ‘qish va yozishga o ‘tiladi. 
Bolalarga ifodalarni analiz qilishga va to ‘g‘ri o ‘qishga yordam be­
rish uchun jam oa bo‘lib, taxm inan bunday savollar (eslatma) 
tuzish mumkin:

1. Eng oxirida bajariladigan am alning nom ini ayting (masa­
lan, ayirish).

2. Eslab ko‘ring-chi, bu amaldagi sonlar nima deb ataladi?
3. Berilgan ifodada bu sonlar qanday berilganligini o ‘qing. 
M a’lum vaqt davomida bolalarni shu ,,eslatma“dan foydalan-

ishga o ‘rgatishni mashq qildirish kerak. Bunda tajribali o ‘qituvchilar 
o ‘quvchilarga m uhokam aning har bir bosqichini, aw al, amalda 
ko‘rsatishni tavsiya qiladilar (masalan, oxirgi amal qalam bilan



belgilanadi, bu amal komponentlari tagiga chiziladi, ularning nom ­
lari qisqacha belgilanadi va sh. o ‘.). Tajriba ko‘rsatadiki, yuqoridagi 
,,eslatma“dan foydalanib, ifodalar ustida ishlash yaxshi natijalar 
be rad i.

14—15- mashg‘ulotlar. ,,YuzIik“ konscntrida arifmetik amal­
larni o ‘rganish (ikkinchi va uchinchi mashg‘ulotlar).

Mashg'ulotlar maqsadi: ko'paytirish jadvallari xulosalari bilan 
bog‘liq materialning bayoni bilan tanishish, o ‘quv materiali va 
jadvaldan tashqari, ko‘paytirish algoritmlarini tuzishning ichki 
bog‘lanishlarini aniqlash malakalarini shakllantirish.

Reja
1. 100 ichida ko‘paytirish va b o ‘lishni o ‘rganish metodikasi.
2. ,,Yuzlik“ konsentrida ko‘paytirish va bo ‘lish“ mavzusidagi 

empirik materialni tahlil etish.
3. K o‘paytirish jadvalini keltirib chiqarishda o'quvchilarning 

izlash faoliyatlarini tashkil etish metodikasi.
4. Jadvaldan tashqari ko'paytirish va bo ‘lish algoritmlarini tu- 

zishga doir misollar keltiring.
5. ,,Yuzlik“ konsentrida ko'paytirish va bo‘lish“ mavzusida yangi 

atamalarning kiritilishi va o ‘rgatilish metodikasi.
M a s h g ‘ u l o t l a r g a  t a y y o r l a n i s h  u c h u n  k o ‘ r -  

s a t m a 1 a r : rejaning 1 -bandiga adabiyotdan foydalanib, og‘zaki 
javob tayyorlang.

Topshiriqlar
1. Darslikda ko‘paytirish va bo‘lish amallarining ko‘rinishlari 

sifatida qanday empirik materialdan foydalaniladi. Materialni ush- 
bu jadval yordamida bir tizimga keltiring.

Topshiriq Qaysi amalga 
o 'tiladi

Xulosa

2 • 2 • 2 • 2 • 2 Ko'paytirish 32

2. Ko'paytirish va bo‘lish amallariga empirik materialning bir 
necha misollarini keltiring. Tegishli rasmlarni, o 'quvchilar uchun 
topshiriqlar matnlarini tanlang.

3. Empirik materialdan — „Ko'paytirish" tushunchasiga o'tish- 
da (II sinf o ‘quvchilari uchun) tushuntirish matnini tuzing va 
yozing.

4. Darslikda ko‘paytirish amali kiritilganidan so‘ng qaysi em ­
pirik materialdan foydalaniladi?



5. Darslikda ,,bo‘lish“ tushunchasini kiritishga bag‘ishlangan 
m atnni m uammoli o ‘qitish uchun qayta ishlang.

6 . ,,K o‘paytirish va bo‘lish“ mavzusining tuzilish sxemasini 
tuzing.

7. Ko‘paytirish va bo‘lishning maxsus hollarini yozing. U lar­
dan isbotlanadiganlarini ajrating. H ar bir maxsus holning isboti- 
ni tushuntiring.

8. 0 ‘quvchilar tom onidan 2 ga ko‘paytirish va bo'lish jadvalini 
o ‘qituvchi rahbarligidagi izlanish faoliyati asosida ,,kashf“ etili- 
shiga yordam beradigan ko‘rgazmalar tayyorlang.

9. 0 ‘quvchilarning 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9 ga ko‘paytirish va bo ‘lish 
jadvalini ,,kashf‘ etishlari bo‘yicha izlanish ishlarini tashkil eting.

10. II sinfda jadvaldan tashqari ko‘paytirish va bo‘lish hollarini 
tushuntirish uchun qaysi em pirik materialdan foydalaniladi?

11. 0 ‘quvchilarni jadvaldan tashqari ko‘paytirish va bo ‘lishni 
ongli o ‘zlashtirishlariga olib keladigan topshiriqlam i yozib oling.

12. Topshiriq bo ‘yicha ikki xonali sonni bir xonali songa 
ko‘paytirish algoritmini tuzing.

13. Topshiriq bo ‘yicha bir xonali sonni ikki xonali songa 
ko‘paytirish jadvalini tuzing.

14. Jadvaldan tashqari b o iish  masalalarini qarash uchun 
empirik material boMishi m um kin b o ig an  topshiriqlam i tanlang.

15. Ikki xonali sonni bir xonali songa boiish  algoritmini ,,kashf‘ 
etishda o ‘quvchilarning izlanish ishlarini tashkil etishni tavsif- 
lang.

16 II sinf o ‘quvchilari ,,K o‘paytirish va b o ‘lish“ mavzusini 
o ‘rganishlarida tanishadigan barcha m atem atik atam alarni yozib 
oling.

17. „Qoldiqli bo ‘lish“ darsining parchasini ,,bo‘linuvchi“ , 
,,bo‘luvchi“ , ,,bo‘linm a“ , ,,qoldiq“ atamalari bilan ishlash m eto­
dikasini ko'rsating .

100 ichida jadval yordamida ham da jadvalsiz ko‘paytirish va 
bo ‘lishni o ‘rganish, so'ngra yozma ravishda 1000 ichida nom er­
lash ham da qo‘shish va ayirish algoritmlarini o ‘rganish, ikkinchi 
sinf matematika dasturining arifmetik o ‘zagidan iboratdir. 100 ichida 
ko‘paytirish va bo'lishni o ‘rganishni boshlashdan oldin, bolalar­
ning birinchi sinfda 100 ichida qo‘shish va ayirishni o ‘rganayotganda 
olgan bilimlari, malakalari va ko'nikmalarini mustahkamlashga oid 
ish bajariladi. Ilgari o ‘rganilgan materialni takrorlash bilan bir 
vaqtda, bir qator yangi materiallar ham kiritiladi: qo ‘shish va



ayirish ni tekshirish, yig‘indini yig‘indiga qo ‘shish, yig‘indidan 
yig‘indini ayirish qoidalari ham da bu qoidalardan kelib chiquvchi 
xossa bo ‘yicha qo‘shish va ayirish qoidalari. Shu vaqtning o ‘zida 
ko‘pavtirish va bo‘lishga tayyorgarlik ko‘riladi, yangi arifmetik 
amallarning aniq m a’nosi ochib beriladi.

K o‘paytirish jadvallarini tuzishga qadar, ko‘paytirish bilan 
bo‘lish orasidagi bog'lanish ochib beriladi, karrali bo ‘lish va teng 
bo'laklarga bo'lish o ‘rganiladi, ko‘paytirish va bo‘lish amallari 
komponentlarining ham da natijalarining nomlari kiritiladi. Bun­
day tayyorgarlik ishini ko‘rish aw al bitta ko‘paytirish jadvalini 
tuzish va eslab qolish, so‘ngra undan ko‘paytuvchilarni almashti- 
rish natijasida hosil bo‘lgan misollarni yechishda ham da bo‘lishga 
doir mos misollarni yechishda foydalanish imkonini beradi. Jad- 
vallarni o ‘rganishda o ‘quvchilarning umum iy qonuniyatlar haqi- 
da ilgari olgan bilimlariga tayanib, o ‘quvchilarning ko'paytirish 
jadvallarini to ‘liq o ‘zlashtirishlari va b o ‘lishga tegishli misollarni 
yechishda zarur tez hisoblash m alakalarini egallashlari uchun 
butun choralarni ko‘rish kerak.

Jadvalda ko‘paytirish va bo ‘lishni o ‘rganishda bu amallarning 
maxsus hollari ko‘rib chiqiladi: birga ko‘paytirish va bo ‘lish, nolni 
ko‘paytirish va nolga ko'paytirish, nolni bo ‘lish. Jadvalsiz ko‘- 
paytirish va bo ‘lish usullari oldindan yig‘indini songa ko'paytirish 
(bo‘lish) va sonni yig‘indiga ko‘paytirishni o ‘rganish asosida qa­
raladi.

Qoldiqli bo‘lish ko‘paytirish jadvalda b o ‘lish bilan cham bar- 
chas bog‘liq bo‘lgani uchun uni jadvalda ko'paytirish va bo ‘lish 
to ‘la o'zlashtirib olingandan keyin jadvallar to ‘la o ‘zlashtirib olin- 
ganiga ishonch hosil qilingandagina qoldiqli bo ‘lish o ‘rganiladi. 
Qoldiqli bo ‘lishni o ‘rganishda bolalar bajarilayotgan amallarning 
m ohiyatin i, xususan, b o 'lin g an d an  keyin qo lad igan  qoldiq 
bo‘luvchidan kichik bo‘lishini tushunib olishlariga asosiy e ’tiborni 
qaratish kerak.

0 ‘qituvchi yangi mavzuni ishlab chiqar ekan, o ‘quvchilar 
egallashi kerak bo'lgan uquv va malakalarni oldindan hisobga oli- 
shi va shunga mos ravishda o ‘rgatuvchi, ijodiy va nazorat ishlari 
tizim ini ishlab chiqishi kerak. 0 ‘quvchilarning mustaqil ishlari 
darsning barcha bosqichlarida o ‘z o ‘rnini topgan bo'lishi kerak. 
Yuz ichida ko'paytirish va boMishni o'rganishda ushbu bo 'lim lar 
kiritilgan: jadvalda ko'paytirish va bo'lish, jadvaldan tashqari 
ko'paytirish va bo'lish, qoldiqli bo'lish qoidalarini to 'la o 'zlash- 
tirilishi lozim.



Q oldiqii b o ‘lish

Jadvaldan tashqari ko‘paytirish va bo'lish hollari ustida ish­
lash tugallangandan keyin o ‘quvchilar qoldiqii bo ‘lish hollarini 
o ‘rganishga kirishishadi.

Bu mavzuni ongli o ‘zlashtirish o ‘quvch.ilarga ko‘paytirish va 
bo'lishning jadval natijalari borasidagi bilimlarini qo‘llash imkonini 
beradi va shu vaqtning o ‘zida ularni ko‘p xonali sonlarni bo ‘lishni 
o ‘zlashtirishga tayyorlaydi.

Uncha katta b o ‘lmagan hayotiy tajriba o ‘quvchini qoldiqii 
boMish hollari bilan uchrashtiradi (5 ta konfetni ikkita bolaga bo‘lib 
berish, 5 ta yong‘oqni (olmani va hokazolarni) 2 ta bolaga b o ‘lib 
berish). O'qituvchi bolaning bu tajribasiga tayanib, bu mavzu usti- 
dagi ham m a ishni olib boradi. Buning uchun u am aliy-hayotiy 
mashqlarni tanlaydi, masalan, „11 ta yong‘oq har bir bolaga 2 
tadan tarqatildi. Nechta bola yong‘oq olgan va nechta yong‘oq ortib 
qolgan?“ yoki „19 ta konfetni oltita bolaga baravardan bo‘lib ber. 
Har qaysi bolaga nechtadan konfet tegdi va nechta konfet ortib 
qoldi?“ Bunda o ‘qituvchi o ‘quvchi qo‘liga haqiqatan ham konfet- 
larni, yong‘oqlami beradi, o ‘quvchi esa chaqirilgan bolalarga bo‘lib 
beradi va qo‘yilgan savollarga og‘zaki javob beradi.

M aterialn ing  yanada ongliroq o ‘z lash tirilish i u ch u n  bu 
mashqlar didaktik materiallar bilan ishlash (bir o ‘quvchi yong‘oq- 
larni tarqatadi, partadagi o ‘quvchilar yong‘oqlar o 'rniga doira- 
chalarni qo ‘yishadi) bilan birga olib boriladi. Buni quyidagicha 
bajarish mumkin:

Birinchi holni to ‘la tahlil qilamiz: 11 ta doirachani 2 tadan 
doirachaga ajratamiz. Masalaning savoliga berilgan javobni maxsus 
tahlil qilish juda muhim: „11 ta doirachada 2 ta doirachadan necha 
marta bor? Nechta doiracha ortib qoladi? (Bolalar javob bera olish- 
lari kerak: 11 ta doirachada 2 ta doirachadan 5 m arta bor, 1 ta 
doiracha ortib qoladi.)

Qoldiqii bo'lishning уozilishi kiritiladi: 11 : 2 =  5 (1 qold.). Shun- 
dan keyin darslikdagi ushbu masala qaraladi: „9 ta bola 2 tadan 
bo‘lib tizilishdi. N echta juftlik hosil bo‘lgan? N echta bola juftlikka 
yetmagan?“

Shu masala b o ‘yicha rasm chizish tavsiya qilinadi: 9 ta cho‘p 
chizing, har ikkita cho‘pni yoy bilan ajrating. Bu holda o ‘quvchilarga 
bo‘linma ham, qoldiq ham ko‘rinib qoladi.

Shundan keyin bolalarni qoldiq chiqishi mumkin bo‘lgan son­
larni aytishga o ‘rgatish kerak; bolalar shuni bilishlari kerakki,



bo‘lishda qoldiq chiqsa, (qoldiq) son har doim bo‘luvchidan kichik 
boMadi. Buning uchun oldin bo ‘luvchisi 2 b o ‘lgan, so‘ngra esa 
bo 'luvchisi 3 (4, 5) b o ‘lgan m isollar yechiladi. Bu hollarda 
bo‘linuvchi sifatida ketm a-ket keladigan sonlarni tanlash m um ­
kin. Masalan:

12 : 4 =  3; 13 : 4 =  3 (1 qold.); 14 : 4 -  3 (2 qold.); 1 5 : 4  =  3
(3 qold.); 1 6 : 4  =  4.
17 : 4=  4 (1 qold.); 18 : 4 =  4 (2 qold.); 19 : 4 =  4 (3 qold.);
20 : 4 =  5; 89 : 9 =  9 (8 qold); 90 : 9 =  10.
Natijalarini taqqoslab, o ‘quvchilar 2 ga boiishda qoldiqda faqat

1 chiqishini va 2 (3, 4 va hokazolar) qoldiq bo‘la olmasligini 
ko‘rishadi. Ikkinchi ustun natijalarini taqqoslab, o ‘quvchilar 3 ga 
bo‘lishda 1 va 2 sonlari qoldiq bo‘la olishiga, ammo 3 (4, 5 va h. k.) 
qoldiq bo‘la olmasligiga ishonch hosil qilishadi va hokazo.

Bu xulosani m ustahkam lash uchun  quyidagi m ashqlardan 
foydalanish maqsadga muvofiqdir:

a) 4 (5, 6, 7 va hokazo)ga bo‘lishda qanday qoldiqlar chiqishi 
mum kin?

b) 4 (5, 6 , 7 va h. k.) ga bo ‘lishda nechta har xil qoldiq chiqi­
shi mumkin?

d) 9 ga (yoki 8, 6 , 4 va hokazoga) bo ‘lishda qanday eng katta 
qoldiq chiqishi mumkin?

e) 8 ga bo ‘lishda 9 (11, 6 , 3) qoldiq chiqishi mumkinmi? 
Nega?

Shundan keyin qoldiqli bo ‘lishning um um iy usuli ochib be­
riladi. Buning uchun misollarni juftlab olish m a’qul: bu misol- 
larning biri qoldiqsiz bo ‘lishga, ikkinchisi esa qoldiqli b o ‘lishga 
doir bo‘lishi kerak, am m o bu misollarda bo‘luvchilar va bo 'linm a 
bir xil sonlar bo'lishi kerak.

Masalan: 18 : 9 =  2
20 : 9 =  2 (2 qold.)
1 6 : 4  =  4
1 7 : 4  =  4 (1 qold.)
63 : 9 =  7
66 : 9 =  7 (3 qold.)

0 ‘quvchilarni qoldiqli bo ‘lishga doir misollar yechishga tayyor- 
lash uchun bunday topshiriqlarni taklif qilish foydalidir:

a) 4 dan 40 gacha b o ‘lgan sonlardan qaysilari 4 ga qoldiqsiz 
bo‘linadi?
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b) 10 dan 30 gacha bo‘lgan sonlardan qaysilari 4 ga qoldiqsiz 
bo‘linadi?

d) 20 (66, 70 va h. k.) ga yaqinroq kichik sonlardan qaysilari
9 ga qoldiqsiz bo'linadi? Bu topshiriqni boshqacha ifodalash ham 
mumkin: 20 sonining 9 ga qoldiqsiz bo ‘linadigan birliklari soni- 
ning eng kattasini ayting.

0 ‘quvchilar bilimini mustahkamlash maqsadida bunday mi- 
sollar ham yechiladi:

7 • 3 + 2 -  21 +  2 =  23; 23 : 3 =  7 (2 qold.).
Oxirida, qoldiqii bo'lishning umumiy usuliga o'tiladi. Bo'linmani 

ko‘paytirish yo‘li bilan topishadi. Masalan, 62 : 9 misolini olaylik. 
Bunday savol qo'yam iz: qanday yaqin son 9 ga butun marta 
bo'linadi? (9 6 =  54.) Shundan keyin bunday yozuv bajariladi: 
62 : 9 =  6 (8 qold.).

Misollar yechishdan tashqari, quyidagi mashqlarni bajarish 
ham foydalidir:

a) 45 : 8 =  4 (13 qold.) misolini yechishda o'quvchi qanday 
xatoga yo'l qo'yganini tushuntirib bering. Misolni to ‘g‘ri yeching.

b) 6 ga bo‘lishga doir uchta misol tuzing, bunda qoldiqlar 
ortib (kamayib) borsin.

M azkur mavzuni o ‘rganish natijasida o ‘quvchilar qoldiqii 
bo'lishning m azm unini o ‘zlashtiradilar; bir qator kuzatishlarga 
tayanib qoldiqning b o ‘luvchiga nisbatan kichikligi haqida xulosa 
chiqaradilar; qoldiqii bo ‘lishga doir misollar yechishni o 'rgana- 
dilar.

Jadvalda k o ‘paytirish va b o ‘lish

Yuz ichida ko'paytirish va bo'lishni o ‘rganishda 10 soniga bo‘lish 
va ko‘paytirish hollari bilan tanishtiriladi. Ikkinchi bosqichda asosiy 
e ’tibor o'quvchilarning jadvalda ko'paytirish va bo ‘lish hollarini 
o'zlashtirishlariga, shuningdek nolga ko‘paytirish va nolga bo'lish 
hollarini o'zlashtirishlariga qaratiladi.

Birinchi bosqichda eng oldin ko‘paytirish va bo'lishning maz- 
muni ochib beriladi. Bolalar birinchi sinfdayoq masala va misollar 
yechganlarida bir xil qo'shiluvchili yig 'indilar borligini bilishgan, 
bu q o ‘sh iluvch ila r nech talig in i top ishgan . Ikkinchi sinfda, 
ko'paytirishning aniq mazmunini ochib berishda, o'quvchilarning 
aniq to 'plam lar ustida tegishli amallarni bajarish tajribalari ort- 
tiriladi. Shu maqsadda o 'n  va yuz ichida nomerlash va qo'shishni 
o'rganishda predm etlarni ikkitalab (juftlab), uchtalab va hokazo



sanashga alohida e ’tibor beriladi. Bir xil va bir xilmas qo'shiluvchilai 
yig‘indisini topishga doir masalalar (misollar) beriladi.

„Uchta tokchaning har birida 7 tadan kitob bor. Tokchalarda 
hammasi b o ‘lib nechta kitob bor?“ , „Birinchi tokchada 5 ta, ik­
kinchi tokchada 7 ta, uchinchi tokchada 6 ta kitob bor. Tokchalarda 
hammasi b o ‘lib nechta kitob bor?“ . Bunday m ashqlam i bajarish 
jarayonida o ‘quvchilar bir xil qo‘shiluvchilarni qo‘shishga doir 
misollarni qisqa yozishni o ‘rganadilar, shu bilan ko‘payuvchi va 
ko'paytuvchining rolini o ‘zlashtirib oladilar (4 +  4 +  4 = 1 2 ,  
4 * 3 =  12). Shu joyda ko'paytirish belgisi kiritiladi va so‘zlar bilan 
ifodalab beriladi: „4 tadan 3 marta olinsa 12 bo‘ladi“ va keyinroq „4 
ni 3 ga ko‘paytirilsa, 12 chiqadi“.

Shundan keyin teskari amal bajariladi — ancha uzun yozuv 
qisqaroq yozuv bilan almashtiriladi, ya’ni aslida yig‘indi ko‘paytma 
bilan almashtiriladi (2 +  2 +  2 +  2 +  2= 10 , 2 • 5 =  10).

Qanday shartlarda yig'indini ko‘paytma bilan almashtirish 
mumkinligini va mumkin emasligini ko‘rsatish m uhim . Buni tu- 
shunm oq uchun bir xil va har xil q o ‘shiluvchili misollarning 
quyidagi qo‘rinishlarini yechish kerak:

1. Q o‘shishni ko'paytirish bilan almashtiring:
9 + 9  +  9 +  9 +  9. Ushbu 9 +  9 +  6 +  7 m isolda qo‘shishni 

ko'paytirish  bilan alm ashtirish m um kinm i? (Y o ‘q .) N ega?  
(Qo'shiluvchilar har xil.) Q o‘shiluvchilar bir xil emas. Har doim  
ham qo‘shishni ko'paytirish bilan almashtirish mumkinmi? (Har 
doim ham mumkin emas.) Qanday hollarda qo‘shishni ko'paytirish 
bilan almashtirish mumkin? (Q o‘shiluvchilar bir xil bo'lganda.)

2. Rasmlarga qarab qo'shish va ko‘paytirishga doir bir xil sonlar 
qatnashgan misollar tuzing:

4 — 2 =  □  , 4 +  3 =  7.

Bu misollar nimasi bilan o ‘xshash va nimasi bilan farq qiladi? 
Berilgan misollar b o‘yicha (5 +  2 va 5 • 2) rasmlar chizing, nati- 
jani toping va rasmlami taqqoslang.

3. Bir xil sonlar qatnashgan ikkita masala yeching, bir holda 
bu sonlar qo‘shiluvchi, ikkinchi holda ko'paytuvchi bo'lib kel- 
sin, va aksincha, berilgan yechimlaiga ko‘ra (6 +  4 =  10, 6 • 4 =  24) 
masalalar tuzing. M asalalami, shuningdek, ularning yechimlarini 
taqqoslang.

Ko'paytirish amalining aniq m azm unini tushunishga tcnglik 
va tengsizliklarga doir maxsus mashqlar yordam beradi:



1. Ifodalarni taqqoslang va nuqtalar o ‘rniga >, < yoki =  belgi- 
laridan birini qo ‘ying:

5 - 2 . . . 5 - 3 ;  7 - 2 . . . 7  + 7; 9 - 4 . . . 8 - 4 ;
6 +  6 +  6 ... 6 - 4  + 1; 1 8 - 4 .  . . 18 - 3 ;  7 - 6  + 7 . . . 7 - 7 .
Oxirgi topshiriqni bajarishda o ‘quvchi bergan tushuntirishni 

keltiramiz: „Chapda 6 ta va yana bitta yetti — hammasi bo'lib yettita 
yetti, o 'ngda ham yettiliklar yettita. Demak, =  belgini qo'yish 
kerak".

2. Yozuvni tugallang: 16== 2 +  2 + 2 + 2 . . .  .
Yuqorida keltirilgan mashqlarni bajarishda o 'quvchilarning 

e ’tiborini ko'paytirish am alining yozilishida ko'paytuvchilar joy- 
lashuvining qabul qilingan tartibiga qaratmoq kerak: birinchi o ‘ringa 
qo‘shiluvchi qilib olinayotgan son, ikkinchi o ‘ringa esa necha marta 
qo ‘shiluvchi qatnashyapti. Bu mavzuni o ‘rganishda jadval nati- 
jalarinigina o ‘zlashtirishni ta ’minlamay, balki qaralayotgan am al­
lar haqidagi shunday nazariy m a’lumotlarni o ‘zlashtirilishini ham 
ta ’minlash kerakki, bu m a’lum otlar, bir tom ondan, hisoblash 
malakalari va ko‘nikm alarining tarkib topishiga asos bo ‘ladi, ik­
kinchi tom ondan, qo‘llanish jarayonida o ‘zlari ham o ‘zlashtiriladi.

Shu m unosabat bilan jadvalda ko 'pay tirish  va b o ‘lishni 
o'rganishda ikkita bosqich ajratiladi. Birinchi bosqichda ko'paytirish 
va bo'lish amallarining o'zlari haqidagi tushunchalar tarkib topa- 
di, ularning ba’zi xossalari, bu am allar natijalari bilan kom po- 
n en tla ri orasidagi b o g 'lan ish  va m u n o sab a tla r an iq lan ad i, 
shuningdck, amallari orasidagi bog'lanish va m unosabatlar an i­
qlanadi; ikki xil ko 'rinishda bo'lish amali bitta bo'lish amaliga 
umum lashtiriladi.

Shuni ta ’kidlab o'tam izki, mashqlarga bir xonaligina (6 • 3) 
ko 'paytuvchilar kiritilm ay, balki ikki xonali ( 16 - 3 )  ko 'pay- 
tuvchilarga doir misollar ham  kiritiladi. Bu ish o 'quvchilar maz- 
kur bosqichda o'zlariga m a’lum bo'lgan qo'shish bilan ko'paytirish 
orasidagi bog'lanishdan am alda foydalanishlari, qo'shishning har 
xil usullariga (hollariga) doir misollar bajarishlari va shu bilan 
ko'paytirish am alining aniq m a’nosini yaxshi o'zlashtirishlari va 
qo'shish malakalarini mustahkamlashlari maqsadida qilinadi.

Bu bosqichda bo'lish ko'paytirishga bog'lanmagan holda ochib 
beriladi. Bu o 'rinda bolalar, asosan, to 'plam lar ustida am allar ba­
jarish tajribasiga ega bo'lishlari kerak: predmetlarning berilgan 
to 'p lam ini (16 ta kvadratni) teng to 'dalarga (2 tadan kvadratlar- 
ga) bo'lishlari (mazmuniga ko 'ra bo'lishlari) yoki teng qismlarga



bo‘lishni bajarishlari (berilgan songa teng bo‘lish) va tegishli yo- 
zuvni bajarishlari kerak ( 1 6 : 2 =  8). 0 ‘quvchilar oldin m azmuni- 
ga ko‘ra bo ‘lish bilan, keyin esa teng qismlarga bo‘lish bilan tani- 
shadilar. Ikki xil bo 'lish bilan tanishishning bu tartibi quyidagi 
m ulohazalar bo'yicha aniqlanadi. Birinchidan, mazmuniga qarab 
bo'lish amaliga teng qismlarga bo‘lishga qaraganda ancha yengil. Ik- 
kinchidan, mazmuniga qarab bo'lish, teng qismlarga bo'lishning 
tarkibiy qismi. Buni misolda ko‘rsatamiz.

M i s о 1. 12 ta kvadratni 4 ta teng qismga bo'lish kerak bo'lsin. 
Oldin 12 dan har bir qismga bittadan qo'yish mum kin bo'ladigan 
m iqdorda kvadrat, ya’ni 4 ta kvadrat olamiz va ularni 4 ta teng 
qismga bo'lamiz, so'ngra yana 4 ta, shundan keyin yana 4 ta olamiz. 
Shunday qilib, har qaysi qismda 12 ta kvadratda 4 tadan necha 
marta kvadrat bo'lsa, shunchadan kvadrat bo ‘ladi, ana shuning 
o 'zi mazmuni bo'yicha bo'lish bo'ladi.

Bo'lish amalining aniq m azm uni masalalar yechish jarayo- 
nida ochib beriladi. 0 ‘quvchilar har qaysi masalani yechganda 
predm etlar to 'dasini amaliy bo ‘ladilar: olm alarni likopchalarga 
qo'yishadi, qo ‘ziqorinlarni savatga solishadi, qalamlarni qutiga 
(qalamdonga) qo‘yishadi va hokazo. 0 ‘quvchilar mazmuniga ko‘ra 
bo‘lish va teng qismlarga bo‘lishga doir masalalami yechishda qan­
day mulohaza yuritishlarini keltiramiz.

,,0na 6 ta obi nonni likopchalarga 2 tadan qo‘ydi. Nechta likop- 
cha kerak bo‘ldi?“ O 'quvchilar obi non o ‘rniga 6 ta doirachani 
ajratishadi. Ulardan 2 tasini, yana 2 tasini, yana 2 tasini olishadi. 
Bu doirachalarni har xil gruppalarga qo'yishadi. Shundan keyin 
doirachalar juftini (nonlarni) yoki gruppasini sanashadi. Javob 3 
chiqadi. Y e c h i l i s h i :  6 : 2 = 3 .  J a v o b :  3 t a  likopcha. Bu holda 
bo iishn ing  yozilishi bunday o ‘qiladi: 6 ni 2 tadan qilib bo'linsa, 
3 chiqadi.

,,0 ‘qituvchi 8 ta daftarni to ‘rt o ‘quvchiga tengdan bo'lib berdi. 
H ar qaysi o ‘quvchi nechtadan daftar olgan?“

— H ar qaysi o ‘quvchiga bittadan daftar berish uchun nechta 
daftar olish kerak? 4 ta daftar oling va har biriga bittadan daftar 
bering. Ikkinchi marta 4 ta daftar oling va har bir o ‘quvchiga yana 
bittadan daftar bering. H am m a daftar berib bo ‘lindimi? Har qay­
si o ‘quvchi nechtadan daftar olgan? Y e c h i l i s h i :  8 : 4 =  2. 
J a v o b :  2 tadan daftar. Bu holda b o ‘lishning yozilishi bunday 
o ‘qiladi: 8 ni teng 4 ta qismga bo‘linsa, 2 chiqadi. Bu bosqichda 
bo‘lish natijalari ham  ko‘paytirish natijalari kabi yodlab olin-



maydi. 0 ‘quvchilar ikkinchi bosqich amallarining aniq mazmunini 
o ‘zlashtirib olishlari bilanoq bu amallarning komponentlari va na- 
tijalarining nomlari kiritiladi: ko‘paytirishda — birinchi ko'paytuv- 
chi, ikkinchi ko'paytuvchi, ko'paytm a; bo 'lishda — bo'linuvchi, 
bo ‘luvchi, bo 'linm a nomlari kiritiladi.

M asalan, oldingi masalani yechishda o ‘qituvchi bunday dey- 
di: „Siz masalani bo‘lish amali bilan yechdingiz. Qaysi sonni 
bo'lgan bo'lsangiz, o ‘sha son bo‘linuvchi deyiladi, qaysi songa 
bo 'lgan bo'lsangiz, o ‘sha son b o ‘luvchi deyiladi, bo'lish natijasi 
esa bo‘linma deyiladi“

Yangi atam alarni o ‘zlashtirish uchun bunday mashqlar be­
riladi:

1. Ushbu 8 ■ 4 =  32 misolda ko'paytuvchilarni va ko‘paytmani 
ayting.

2. 5 • 7 misolini har xil o'qing. (Birinchi ko'paytuvchi 5, ik­
kinchi ko'paytuvchi 7, 5 va 7 sonlarining ko'paytmasini toping. 5 
ni 7 ga ko'paytiring. 5 talikdan 7 marta oling. 5 qo'shiluvchi qilib 7 
marta olinadi.)

3. Misolni eshitib, yozing. Misollarni oldin o 'qituvchi o 'qib 
eshittiradi, o ‘quvchilar esa eshitib yozadi. Misollar har xil o'qiladi.

4. Jadvalni to ‘ldiring:

a 7 6

b 5 6

a ■ b 49 30 24

Jadvalda nima m a’lum? N im a nom a’lum? Hisoblang va bo'sh 
kataklarni to'ldiring. Jadvaldan foydalanib, ko'paytirishga doir m i­
sollar tuzing. Bo'lish amaliga doir ham shunday topshiriqlar ber­
ish kerak. Ko'paytirish amalini o'rganishdagi navbatdagi bosqich
— ko'paytm aning o 'rin  almashtirish xossasini ochib berishdan 
iborat. Bu xossani bilish ko'paytirish amalini bilish uchun ham 
m uhim dir, bundan tashqari, bu xossani bilish (yoddan bilish) 
zarur bo'lgan ko'paytirish hollari sonini deyarli ikki marta qisqarti- 
radi. O 'quvchilar ikkita (4 • 9 va 9 • 4) misol o 'rniga faqat bitta 
misolni qarashadi va yodda saqlashadi.

K o'paytirishning o 'rin  almashtirish xossasini o'quvchilarning 
o 'z lari kataklar (doirachalar, tugm alar, yulduzchalar) qatori 
ko'rinishidagi m a’lum ayoniy ko'rinishlar orqali mustaqil „ochish- 
lari“ mumkin.



O'quvchilarga ham masi bo ‘lib nechta katakning (tugmaning, 
doirachaning) rasmi solinganini ikki usul bilan bilish taklif qi- 
linadi (9 • 3 — 27 va 3 • 9 =  27 va hosil bo‘lgan misollarni taqqos- 
lash taklif qilinadi: bu misollar nimasi bilan o ‘xshash (ko 'pay­
tuvchilar bir xil, ko‘paytm alar teng), nimasi bilan farq qiladi 
(ko'paytuvchilar o 'rinlari bilan almashadi). Shunga o'xshash bir 
qator mashqlar bajarilgandan keyin ushbu xulosa ifodalanadi: 
,,Ko‘paytuvchilaming o'rinlarini almashtirishdan ko'paytma o'zgar- 
m aydi“ . Keyinroq bu xossa um um iy ko'rinishda harflar yorda­
mida yoziladi: a - b — b- a.

Quyidagi m ashqlar ko 'paytm aning o ‘rin alm ashtirish xos- 
sasini o ‘zlashtirishga yordam beradi.

1. Birinchi misolning natijasidan foydalanib, ikkinchi misolni 
hisoblang:

9 5 -  45 6 - 3  =  18 24 • 2 =  48
5 • 9 =  3 - 6 =  2 - 2 4  =

Quyidagi misollarda nuqtalar o ‘rniga >, < yoki =  belgini 
qo'ying:

4 - 2 . . .  2 - 4 9 - 4 + 9 . . . 4 - 9
3 • 7 ... 7 • 4 8 ■ 7 ... > 7 ■ 7

3. Nuqtalar o ‘rniga tushirib qoldirilgan amal ishorasini qo'ying: 
5 . . . 4  =  4 . „ 5  9 • 2 =  2 • 9

4. N uqtalar o ‘rniga tegishli sonlarni qo ‘ying:
7 - 4  =  4. . .  8 ■ ... =  64
9 - 3  =  . . . 9 . . . 7 =  7 - 5

Jadvalda ko‘paytirish va bo 'lish hollarini o ‘rganishga yaxshi 
sharoit yaratish uchun, birinchi bosqichning o ‘zidayoq ko‘pay- 
tirish bilan bo‘lish orasidagi bog‘lanish ochib beriladi, shuningdek, 
bo‘lishning ikki usuli umumlashtiriladi. 0 ‘quvchilar bu bilimlarga 
asoslanib, har bir ko'paytirish holi asosida bo‘lishning tegishli 
hollarini olishlari (chiqarishlari) mumkin: 9*4  =  36, 36 : 9 =  4,
36 : 4 =  9. Bu masalalarni o ‘z vaqtida o ‘zlashtirish o ‘quvchilarni 
bo‘lishning uchta jadvalini (teng qismlarga bo'lish, mazmuniga ko‘ra 
bo‘lish, umum lashgan holda bo‘lish) yodlab olishga doir qilina- 
digan maxsus ishlardan ozod qiladi.

Ko'paytirish bilan bo‘lish orasidagi bog'lanish quyidagicha 
ochib beriladi:



Rasmlar bo‘yicha o ‘quvchilar oldin ko'paytirishga doir mi- 
sol tuzadilar. Necha marta uchtadan doirachaning rasmi solingan? 
Ham m a doirachalar qancha? Yechimni ko'paytirish bilan yozing. 
Shundan keyin bo'lishga doir ikkita misol tuziladi. Agar 15 ta 
doirachani 3 tadan doirachaga ajratilsa, necha chiqadi? Agar 15 ta 
doirachani 5 ta teng qismga bo‘linsa-chi? Yechinining yozilishi: 

3 - 5 = 1 5
1 5 : 3 =  5, 1 5 : 5  =  3.
Shundan keyin o 'quvchilar ko 'paytirishga doir misollarni 

bo'lishga doir misollar bilan taqqoslashadi va ushbuni aniqlasha- 
di: ikkinchi misolda ko'paytm ani (15) ko'paytuvchiga (3) bo'ldik 
va ko'paytuvchi (5) chiqdi; uchinchi misolda ko'paytm ani (15) 
ko'paytuvchiga (5) bo 'ld ik , ko 'payuvchi (3) chiqdi. Shunga 
o'xshash, bir qancha mashqlar bajarilganidan keyin o 'quvchilar 
xulosa chiqarishadi: agar ikki sonning ко ‘paytmasini shu sonlardan 
biriga bo'linsa, ikkinchi k o ‘paytuvchi hosil bo'ladi. 0 ‘quvchilarning 
bu bog'lanishni o ‘zlashtirib olishlari uchun darslikda har xil tur 
m ashqlar berilgan.

O 'quvchilar ikki xil bo'lishni umum lashtirishning m azm uni- 
ga ko'ra bo'lishga va teng qismlarga boMishga doir (bir xil sonlar 
qatnashgan) ikkita sodda masalani yechishni taqqoslash bilan kel­
tiriladi: „ 10 ta doirachani 5 tadan doirachaga bo'ling va yechimni 
yozing. 10 doirachani 5 ta teng qismga bo'ling va yechimni yozing. 
Y echim larni va javoblarni taqqoslang. Javoblar nim asi bilan 
o'xshash va nimasi bilan farq qiladi?''

Didaktik material ustida ishlashda ikki xil bo'lish orasidagi 
bog'lanishni ko‘rsatish kerak: teng qismlarga bo‘lish holida 5 tadan 
doiracha olamiz va ularni 1 tadan teng 5 qismga bo‘lamiz. Demak, 
har bir qismda 10 ichida nechta (m arta) 5 bo‘lsa, shunchadan 
doiracha bo'ladi.

Oldin ko'rgazm alar orqali oson bo'lgan masalalar (sabzilarni 
bog'-bog' qilib bog'lash, noklarni likopchalarga qo'yish va hoka- 
zo) beriladi. Keyinchalik qiyinroq masalalar ham beriladi.

„6000 so'm ga 10 m etr bir xil gazlama olindi. Shu gazlama- 
ning 1 metri necha so 'm  turadi?" va „600 so'm ga 1 metri 100 
so'm  turadigan gazlamadan sotib olindi. N echa metr gazlama olin- 
gan?“

H ar qaysi masalaning yechimi va javobi yozib bo'linganidan 
keyin masalalar orasidagi o'xshashlik va farqlar, yechim lar va 
javoblar orasidagi o'xshashlik va farqlar aniqlanadi. Bir xil sonlar-



ga hamda javobdagi bir xil sonlarga alohida e ’tibor beriladi. Shunga 
o ‘xshash bir qator m ashqlar bajarilgandan keyin o ‘quvchilar 
ikkala holda ham bir xil bo‘linuvchilar va bir xil bo ‘luvchilarda 
teng bo‘linma chiqishini aniqlashadi va tushunib olishadi. Birinchi 
bosqichda o ‘quvchilar 1 va 10 sonlarini ko'paytirish va bo'lish 
hollarini o 'zlashtirib olishadi ( 1 - 5  =  5, 5 ■ 1 =  5, 5 : 5 =  1, 10 • 4 
=  40, 4 • 10 =  40, 40 : 4 =  10, 40 : 10 — — 4). Bu hollar jadvaldan 
chiqariladi, bu ish ham  yodlab olinishi kerak bo'lgan hollar soni- 
ni qisqartiradi. Natijalarni eslab qo'lishga ko'ra, 1 va 10 sonlarini 
ko'paytirishning um um iy usullarini o 'zlashtirish oson.

Oldin birni birdan katta sonlarga ko'paytirish hollari qaraladi 
(1 • 3, 1 ■ 5, 1 • 7 va hokazo). Bu holda natija qo'shish bilan topi- 
ladi (1 ■ 3 =  1 + 1 + 1). Shundan keyin yechilgan misollarni diqqat 
bilan qarab chiqish va ulardagi um um iy tom onlarni topish taklif 
qilinadi. Bu ishning borishida o 'quvchilar o'qituvchi ko'm agida 
bunday xulosa chiqaradilar: agar birinchi ko'paytuvchi birga teng 
b o isa , u holda ko'paytm a ikkinchi ko'paytuvchiga teng. Shunga 
o'xshash misollar bu chiqarilgan xulosa asosida yechiladi.

Shundan keyin o 'quvchilar birga ko'paytirish qoidasi bilan 
tanishadilar: agar ikkinchi ko'paytuvchi birga teng b o ‘Isa, и holda 
ko'paytma birinchi ko'paytuvchiga teng. M asalan,3 1 = 3 , 1 7 1  — 
=  17, a • 1 =  a. Bunda ko'paytirislmi qo'shish bilan almashtirish 
usulidan foydalanishning imkoni yo'q. Shuning uchun bolalarga 
qoidani aytish va bundan keyin bu qoidadan hisoblashlarda foy­
dalanish kerak.

Bo'linuvchiga teng songa bo'lish holi ( 8 : 8 = 1 )  bo'lishning 
aniq mazmuni asosida ochib beriladi: 8 ta qalamni 8 ta qutiga tep- 
pa-tengdan joylashtirilsa, har qaysi qutida bittadan qalam bo'ladi.

Birga bo'lish ko'paytirish bilan bo'lish orasidagi bogian ish  
asosida kiritiladi: 1 - 9  =  9 ekanini bilgan holda 9 : 1  =  9 ekanini 
topamiz.

10 ni ko'paytirishda (10 - 4 =  40) o 'quvchilar hisoblash usuli­
dan foydalanadilar: 10 ni 4 ga ko'paytirish uchun 1 ta o 'nn i 4 ga 
ko'paytirish mumkin, 4 o'nlik yoki 40 chiqadi. 10 ga ko'paytirishda 
bolalar ko 'paytm aning o 'rin  alm ashtirish xossasidan foydala- 
nishadi (4 • 10 =  40).

Bo'lishda (30 : 3 =  10, 30 : 10 =  3) ko'paytirish bilan bo'lish 
orasidagi bog'lanishni bilganlikdan foydalaniladi.

O 'quvchilar birinchi bosqichda olingan bilimlarga asoslanib, 
jadvalda ko'paytirish va boiishni o'rganishadi. Taklif qilinayotgan



tizimga binoan, jadvalda ko'paytirish va bo'lish birgalikda o 'r-  
ganiladi, ya’ni ko'paytirishning har bir holidan ko'paytirishning 
yangi holi va ikkita bo'lish holi chiqariladi. Masalan, agar 6 ■ 7 =  42 
bo'lsa, u holda 7 • 6 =  42 va 42 : 6 =  7, 42 : 7 =  6 . Oldin ikki 
soniga doir jadvalda ko'paytirish va bo'lishning hamma hollari qa­
raladi, so'ngra 3 soniga, 4 soniga va hokazo sonlarga doir bo'lish va 
ko'paytirish hollari qaraladi. H ar bir son bo'yicha ko'paytirish 
jadvali oldin o'zgarmas ko'payuvchi (2 • 3, 2 • 4, 2 • 5 va hokazo), 
yoki o'zgarm as ko'paytuvchi bo'yicha (5 ■ 2, 4 • 2, 3 • 2 va hoka­
zo) tuziladi. Birinchi holda jadval tuzishda oldingi misol natijasi- 
dan keyingi misol natijasini topish mumkin (agar 4 ■ 6 =  24 bo'lsa, 
u holda 4 • 7 =  4 • 6 + 4). Ammo ikkinchi holda har doim yig'indida 
qo'shiluvchilar kam bo'ladi (2 • 8 da 8 ta qo'shiluvchi, 8 • 2 da 
ikkita qo'shiluvchi) va buning ustiga ko'paytuvchi ko'payuvchidan 
kichik bo'lganda ko'paytirish jadvali yodlash uchun qulay bo'ladi 
va uni og'zaki hisoblashlarda qo'llash oson bo'ladi. O 'qituvchi bu 
usullardan birini tan lab  olishi m um kin. H ar bir songa doir 
ko'paytirish va bo'lish jadvali bir reja bo'yicha o'rganiladi. Oldin 
ko'paytirish jadvali o 'zgarm as ko'payuvchi bo 'y icha tuziladi. 
O 'quvchilar natijani turli usullar bilan topishadi:

1) bir xil qo'shiluvchilarni qo'shishadi (6 • 3 — 6 + 6 + 6);
2) qo'shiluvchilarni guruhlab qo'shishadi;

( 5 - 4  =  5 + 5 + 5 + 5 =  5-  2+5 ■ 2=10+10 =  20);
3) ko'paytuvchilarning o 'rinlarini almashtirishdan foydalan- 

ishadi: ( 3 4  =  4 - 3 ) ;
4) oldingi misolning natijasiga tegishli sonni qo'shishadi: 

( 4 - 3 = 1 2 , 4 - 4  =  4 -  3 + 4 = 1 2  + 4=16).
5) m a’lum natijadan tegishli sonni ayirishadi:

(7 • 10 =  70,7 - 9 =  7 -  10 -  7 =  70 -  7 =  63 yoki
10 • 8 =  80, 9 - 8 =  1 0 - 8  — 8 =  80 — 8 = 72).

Ko'paytirish jadvalini tuzishda ko'rsatm ali qo ilan m a sifatida 
santimetrlarga bo'lingan kvadrat detsim etrdan foydalanish m um ­
kin. „Burchakcha" ko'rsatilgan yo'nalish yordamida istalgan bir 
xonali sonlam ing ko'paytm asi belgilanadi.

Shundan keyin har bir ko'paytirishga doir misoldan yana bit- 
ta ko'paytirishga doir misol tuziladi (ko'paytm aning o 'rin  almash­
tirish xossasiga binoan) va boiishga doir (ko'paytirish bilan bo'lish 
orasidagi bog'lanishga asosan)ikkita misol tuziladi.

Masalan; 12 : 4 =  3, 1 5 : 5  =  3, 1 8 : 6  =  3.



Ko'paytirishga doir misollar har xil o 'qiladi. Ikkinchi ustun 
misollar bunday ham o'qiladi: uch karra to ‘rt o ‘n ikki. uch karra 
besh o ‘n besh, uch karra olti o ‘n sakkiz. B oiishga doir misollar 
(12 : 3 =  4, 1 2 : 4  — 3) bunday o ‘qiladi: 12 ni uchga bo‘linsa, 4 
chiqadi; o ‘n ikkini to ‘rtga bo‘linsa uch chiqadi. Bo'lishga doir mi- 
sollami komponentlarning va natijaning nomini ishlatib, boshqacha 
ham o ‘qish mumkin: bo‘linuvchi 12, bo ‘luvchi 3, bo 'linm a 4.

Yuqorida keltirilgan to ‘rt ustundan (ko‘paytirishning har bir 
yangi holidan) bittasigina (birinchisi yoki ikkinchisi) yodlanadi.

Jadvalda ko‘paytirishning yoddan bilib olish kerak bo‘ladigan 
asosiy hollarini keltiramiz:

2 ■■ 2
3 ■■ 2 3 • 3
4 ■ 2 4 ■ 3 4 • 4
5 ■2 5 • 3 5 ■4 5 • 5
6 ■ 2 6 • 3 6 ■ 4 6 • 5
7 • 2 7 • 3 7 ■ 4 7 • 5 7 • 6 7 • 7
8 ■ 2 8 • 3 8 • 4 8 • 5 8 6 8 ■• 7 8 • 8
9 ■ 2 9 • 3 9 ■ 4 9 • 5 9 • 6 9 • 7 9 ■ 8

Bu jadvallarga 1 va 10 sonlari va bu sonlarga ko‘paytirish hol­
lari kiritilmagan, chunki bu hollarni 0 ‘quvchilar oldin bilib olish- 
gan. K o‘paytuvchilari bir xil (4 • 5 va 5 • 4) bo 'lgan ko'paytirish 
hollaridan bittasigina jadvalga kiritilgan. Agar birinchidan, 2 va 5 
sonlariga doir ko'paytirish jadvali osongina xotiraga o ‘tirib qolishi 
hisobga olinsa, buning ustiga bir xil ko'paytuvchili ko'paytm alar 
(2 • 2, 3 ■ 3, 4 • 4 va hokazo) osongina xotiraga o 'tirib  qolishi 
hisobga olinsa, ikkinchidan, boshqa ba’zi ko‘paytmalarning har 
xil sabablarga binoan xotiraga oson o'tirib qolishi hisobga olinsa, u 
holda bu aytib o 'tilgan hollarni 36 ta asosiy ko'paytirish hollari­
dan chiqarilsa, u holda 20 taga yaqin hoi qoladi, bu qolgan hol- 
larga o'quvchilarning e ’tiborlarini qaratmoq kerak.

Jadvallarni o'rganish vaqtida va undan keyin jadval natijalarini 
eslab qolishga doir maxsus mashqlarga alohida e ’tibor berish ke­
rak. M asalan, bir xil sonlar ishtirokida bo'lish va ko'paytirishga 
doir to 'rtta  misol tuzing (5 • 6 =  30, 6 - 5  -  30, 30 : 5 =  6 , 
30 : 6 =  5), jadavalni bir boshdan takrorlang, bo'lib-bo'lib takror- 
lang, ko'paytirishning asosiy hollari jadvalini yodda tuting, be­
rilgan ko'paytm a bo'yicha tegishli ko'paytuvchilarni (5 va 7; 1 va 
35) tanlang, o 'ylangan sonni (agar uni 9 ga ko'paytirsak, 63 
chiqishi berilgan) toping va hokazo.



Ko‘paytirishning hamma hollarini o ‘rganib bo‘linganidan keyin 
Pifagorning ko'paytirish jadvalini tuzish uchun maxsus dars aj- 
ratish mumkin: har birida to ‘qqiztadan katak bo‘lgan to ‘qqiz qa- 
tor katak chizing; birinchi ustun va birinchi satrga, birinchi katakni 
bo ‘sh qoldirib, 2 dan 9 gacha bo‘lgan sonlarni tartib bilan yozib 
chiqing; ikkinchi satrga birinchi satr sonlarini 2 ga ko‘paytirganda 
hosil bo'ladigan ko‘paytmalarni tartib bilan yozing; uchinchi satrga 
b irinchi satr sonlarini 3 ga ko‘paytirganda hosil bo 'lad igan  
ko'paytmalami yozing va hokazo.

Bu jadval bo‘yicha har xil mashqlarni bajarish mumkin. Bun- 
dan tashqari, bu jadvaldan foydalanib, bir qator qiziqarli m ashq­
larni bajarish mumkin:

1. Birinchi (ikkinchi, uchinchi va hokazo) satrdagi har bir 
navbatdagi son oldingisidan necha birlik katta? Nega bir xil son 
qadar katta?

2. Bu jadvalda sonlar takrorlanadimi? 2(3, 4, 5) soni necha 
marta uchraydi?

3. Jadvalda yo‘q bo'lgan 2 dan 81 gacha bo‘lgan sonlarni yozing.
4. Birinchi (ikkinchi) satrdagi ham m a sonlarning yig‘indisini 

eng qulay yo‘l bilan toping.
5. Birinchi satrning har bir sonini o ‘zining tagidagi ikkinchi 

satr soni bilan qo‘shing. Nega shu ustunning uchinchi satrida tur- 
gan son hosil b o ‘ldi?

6 . T o ‘rtinchi satr sonlarini hosil qilish uchun qaysi satr son­
larini qo 'shish kerak? Beshinchi satrni-chi? Oltinchi va hokazo 
satrlarni-chi?

7. Ikkinchi satr sonlaridan o 'zining tepasida turgan birinchi 
satr sonlarini ayiring. Qaysi satr sonlari hosil bo'ldi? Nega?

8. T o‘rtinchi satr sonlaridan o ‘z tepasida turgan uchinchi satr 
sonlarini ayiring. Natijalar nimasi bilan qiziq?

„Jadvalda ko'paytirish va bo‘lish“ mavzusini o'rganish jarayo- 
nida o'quvchilar, birinchidan, m a’lum hajmdagi nazariy bilim- 
larni o'zlashtirishlari kerak: ko'paytirish bir xil qo'shiluvchilar 
yig'indisini topish tushunchasi ekanini, teng qismlarga va maz- 
muniga ko'ra bo'lishning aniq mazmuni, ko'paytirish va bo'lishning 
komponentlari va natijalari nomlari, ikki xil bo'lishni umum lash- 
tirish; bo'lish amali ko'paytirish amaliga teskari amal sifatida, 
ko'paytma va ma’lum ko'paytuvchiga ko'ra noma’lum ko'paytuvchini 
topish (qoidasi); nom a’lum bo'linuvchi va bo'luvchini topish (qoi- 
dasi); ko'paytm aning o 'rin  almashtirish va taqsimot xossalari (ifo-



dasi); birni va birga ko'paytirish, birga bo'lish va bo'linuvchiga teng 
natural songa bo'lish.

Ikkinchidan, o 'quvchilar bir xonali sonlam ing ko'paytm asini 
yoddan bilishlari kerak, jadvalda ko'paytirish malakalari oshirilganda 
ko'paytirish bilan bo'lish orasidagi bog'lanishdan foydalanib, jad ­
valda bo'lish natijalarini tez topish malakasini egallab olishlari 
kerak.

K o'paytm aning taqsim ot xossasi ustida ishlash metodikasi 
„Jadvaldan tashqari ko'paytirish va bo'lish" mavzusida ochib be­
riladi. U ch in ch id an , o 'q u v ch ila r b a ’zi h isoblash usu lla rin i 
o'zlashtirib olishlari kerak: ko'paytirishga doir misollarni qo'shish 
bilan yechish, ko'paytuvchilar o 'rinlarini almashtirish usuli, bir 
xil qo'shiluvchilarni guruhlash usuli.

H am m a jadvallar qarab bo'lingandan keyin ko'paytirish va 
bo'lishning maxsus hollari qaraladi: nolni songa ko'paytirish (nolga 
teng bo'lm agan), nolga ko'paytirish, nolni bo 'lish (0 • 6 , 6 • 0 , 
0 : 6).

Oldin nolni istalgan songa ko'paytirish holi qaraladi: 0 ■ 9, 
0 • 3, 0 • 8, bu hollarda natija qo 'shish bilan topiladi: 0 - 4  =  0 + 
+ 0 + 0 + 0. Bir nechta shunday misollardan yechgach, o 'quvchi­
lar nolni istalgan songa ko'paytirilganda natija nolga teng bo'lishini 
payqashadi.

Agar ikkinchi ko'paytuvchi nolga teng bo'lsa, u holda natijani 
qo'shish bilan topib bo'lm aydi. Shuning uchun ushbu ikkinchi 
qoidani o 'qituvchining o 'zi o 'quvchilarga aytadi: Jstalgan sonni 
nolga k o ‘paytirganda ko'paytma nolga teng b o ‘lad i“.

Shundan keyin ikkala qoida hisoblashga doir turli mashqlarni 
bajarishda qo'llaniladi.

Nolni nolga ko'paytirishni alohida qarash kerak. Yuqorida be­
rilgan qoidalardan foydalanib, o'qituvchi o'quvchilarni nolni nolga 
ko'paytirganda ko'paytm a nolga teng bo'ladi, degan xulosaga olib 
keladi. N oln i nolga teng bo 'lm agan  istalgan songa bo 'lish  
ko'paytirish bilan bo'lish orasidagi bog'lanish asosida qaraladi. 
O 'quvchilar bunday m ulohaza yuritishadi: nolni beshga bo'lish 
uchun shunday sonni topish kerakki, bu sonni 5 ga ko'paytirilganda 
(yoki 5 ni nom a’lum songa ko'paytirilganda) natijada nol chiqsin. 
Bu 0 • 5 =  0 (5 • 0 =  0). Demak, 0 : 5  =  0. Shunday misollarni 
yechish natijasida o'quvchilar nolni nolga teng bo'lm agan istalgan 
songa bo'lganda bo'linma nolga teng bo'lishini payqaydilar. Bundan 
keyin o'quvchilar bu xulosadan foydalanadilar.



ГМ1----- ^4 .

0 va 1 ga ko‘paytirish

1. Amallarni bajaring:
1 • 315 =
1 • 108 =
1 • 625 =

Hulosa chiqaring: 1 ■ a =

315 • 1, 108 • 1, 625 
315 • 1 = □

1 ifodalar m a’noga egami?
108 • 1 =  □

Xulosa chiqaring: a ■ 1 =

2. Hisoblang:

1 • 687 =  □

3. Tenglamani yeching:
a) 137 ■ x — 137 

x  =  D

4. Amallarni bajaring:
0 • 139 =
0 • 605 =
0 • 783 =
Xulosa chiqaring: 0 • a —

856 • 1 =  □

b) x • 743 -  743 
x  =  □

625 • 1 =  □

1 • 1 = □

13 9 - 0 ,  605 • 0, 783 • 0 ifodalar m a’noga egami? 
139 - 0 = D  605 • 0 =  □  783 • 0 =  □

Xulosa chiqaring: a • 0 =

5. Hisoblang:
0 • 392 =  □  678 • 0 =  □

6. Tenglamani yeching:
268 • x  =  0 
x  =  D

0 ■ 0 =  □  1 • 0 =  □



а • 1 = • а

а ■ 0 =  0 • а — О

7. Amallarni bajaring:
+ 20 + 200

886 □ 886 □ 1886 □
887 □ 887 □ 1887 □
888 □ 888 □ 1888 □
889 □ 889 □ 1889 □

20 200 -  2000

2722 □ 2722 □ 2722 □
2721 □ 2721 □ 2721 □
2720 □ 2720 □ 2720 □
2719 □ 2719 □ 2719 □

8 . 4"л“ sinf da 25, 4-в“ sinfda 30, 4-G“ sinfda 31 ta o'quvchi 
o ‘qiydi. Har uchalasida 57 ta qiz bolalar o'qiydi. To'rtinchi sinfda 
nechta o 'g 'il bolalar o ‘qiydi?

9. Sxema bo'yicha masala tuzing:

7500 -900 + 1100
1305

0 va I ga b o ‘lish

Bo'lish amali ko'paytirish amaliga teskari. a sonini b ga bo'lish 
uchun, shunday с sonini topish kerakki, b ga ko'paytirganda a ni 
hosil qilsin.

a : b = c < ^ > c - b = a

b marta

Qaysi amal boiishga teskari? Qanday amal ko'paytirishga teska­
ri? Hisoblang:

144 : 12 • 3 =  □  320 : 8 • 8 =  □  705 ■ 5 : 5 =  □
6 • 103 : 2 =  □  5 0 0 - 9 : 9  = 0  4124 : 18 ■ 2 =  □



Bo‘linuvchi

a

Bo'luvchi

b

B o'linuvchi Bo'linm a

Ko'paytirish va bo ‘lish orasidagi bog 'lanishdan foydalanib 
hisoblang:

700 : 700 =  □  306 : 306 =  □  1959: 1959 =  □

Nimani  fahmladingiz? Xulosa qiling: 

501 : 1 =  □  1908 : 1 =  □

a : a =

1961 : 1 =  □

Nimani  fahmladingiz? Xulosa qiling: a : 1

Sonni o 'z-o 'ziga bo ‘lishda bir hosil bo‘ladi. 
Sonni birga bo ‘lsak, yana shu son hosil bo ‘ladi

0 : 5 0 7  = D  0 : 8 6 2  = 0  0 : 6 1 9 = D

Nimani fahmladingiz? Xulosa qiling: 0 : a =

2001 : 0 =  □  604 : 0 =  □  603 : 0 =  □  
Nimani  fahmladingiz? Xulosa qiling:

0 : 

0 : a =

Nolni har qanday songa bo isak , nol hosil bo ‘ladi.
Nolga bo'lish mum kin emas. г-г -----------7Г0 : a =  0

Sonni 10, 100, 1000 ... ga ko‘paytirish

1. Amallarni bajaring va xulosa chiqaring:
6 ■ 10 =  10 • 6 =  □

3 • 100 =  100 • 3 =  □
5 • 1000 =  1000 • 5 =  □

2. Sonni 10, 100, 1000, ... ga ko'paytirish uchun bu sonni 
o 'ng tomoniga 1 ta nol, 2 ta nol, 3 nol, ... yozish kerak.

163- 10 =  □  8 6 - 1000 =  D
360-  10 =  □  100- 816 =  □
200-  89 =  □  60-  1000 =  □
600-  100 =  □  612-  10000 =  D



3. Og‘zaki hisoblang: 
65 ■ 10000 =
670 • 1000 =

6900 • 1000 =  
10 •500000 =

4. a) 6 ni ketma-ket besh marta yozing. Hosil bo‘lgan 
sonni o ‘qing;
b) 50 sonini ketm a-ket ych m arta yozing. Qanday son 
hosil bo‘ldi;
c) Agar 168 sonini to ‘rt m arta ketm a-ket yozsak qanday 
son hosil bo‘ladi?

5. Ifoda tyzing va uning qiymatini toping:
a) 1208 va 306 sonlarning ayirmasiga 907 va 1352 sonlar­
ning yig‘indisini qo'shing;
b) 1348 va 524 sonlarning yig‘indisidan 1140 va 607 son­
larning ayirmasini ayiring.

6 . M aktabdan avtobys bekatigacha 460 m, bekatdan bog‘- 
chagacha 700 m. M aktabdan bekatgacha bo'lgan masofa 
maktabdan bog‘chagacha bo‘lgan masofadan qancha kam?

Sonni 10, 100, 1000 va h.k ga bo'lish uchyn o ‘ng tom o- 
nidagi 1 ta, 2 ta, 3 ta va hok. nolni tashlab yozish kerak.

2 . Og‘izaki hisoblang va javobni yozing.

3. Ifoda tuzing va uning qiym atini toping.
24 m m atodan 8 dona ko‘ylak tikildi. 1010 m matodan 
nechta ko‘ylak tikish mymkin?

4. Hisoblang:
a) 700038 -  218053;
d) (841264 + 8735) -  28372;
b) 925070 + (36602 -  7382);
e) 70590 -  4864.

10, 100, 1000 ... ga bo‘lish

1. Bo'linm ani toping va xylosa chiqaring.
38000 : 1000 700000 : 10000 =

46 000 : 100 =
37 000 : 10 =
90 000 : 1000 -  
74 000 000 : 10 000 -

80 • 80 =  
600 • 4 =
3 • 5000 =  
90 • 500 =
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5. Tenglamani yeching: 
x -  394 =  107;
1280 -  x =  792a- +  501 =  2000.

10 ga va 100 ga k o ‘paytirish va b o ‘lish

1. Sonni 10 va 100 ga qanday ko‘paytirish lozim? Berilgan 
ychta sondan foydalanib, tenglikni tuzing va ko'paytm ani q i­
ymatini toping.

107 • 100 =  936 • 10 =  3000 : 10 =

□  : □ =  □ : □ =  □ : □  =
□  : □ =  □ : □ =  □ : □  =

2. Bo‘linmani ko‘rsatma bo‘yicha bajaring:
Ko‘rsatma: 4000 : 40 =  100, chunki 100 • 40 =  4000 
2900 : 290 =  10, chunki 10 ■ 290 =  2900
800 : 80 8800 : 880 8000 : 90
700 : 70 64 : 640 3000 : 30
500 : 50 9500 : 95 2000 : 20
3. Daraxtning balandligi 20 m. Shiliqqurt har kuni 3 m yuqo- 

riga va kechasi 2 m pastga tushadi. Shiliqqurt necha kunda 
daraxtning uchiga chiqadi?

4. Yulduzchalar o 'rniga kerakli amalni qo'ying:
270 * 30 * 200 =  40; 270 * 30 * 200 =  209;
270 * 30 * 200 =  100; 270 * 30 * 200 =  500.

5. Amalliy bajaring:
1572 2614 1095 _4006 1042

168 379 487 908 980
9 ? ? ? ?

6 . Quyidagi raqamlardan foydalanib, barsha uch xonali son­
larni yozing:

a) 1, 0, 2; b) 3, 3. 1; d) 4, 6 , 8; e) 5, 5, 0.

7. Yulduzchalar o 'm iga +; —; :; ■ amallaridan birini qo ‘ying:

60 * 2 * 20 -  100 400 * 50 * 2 =  500
144 * 12 * 5 =  60 55 * 2 * 10 =  100
625 * 25 * 25 =  50 900 * 30 ** 30 =  0



8 . Sonlarni biridan ikkichisini qanday qilib hosil qilish mum 
kin? Javobingizni tushuntiring.

a) 1, 2, 4, 8, ....
b) 0, 5, 10, 15, ...
d) 36, 12, 4, ...
e) 23, 20, 17, ...

Jadvaldan tashqari k o ‘paytirish

0 ‘quvchilar jadvalda ko‘paytirish va bo'lish hollarini o ‘rganib 
b o ‘lganlaridan keyin jadvaldan tashqari ko‘paytirish va b o ‘lishni 
o ‘rganishga kirishadilar.

Bu mavzuni o ‘rganish tartibi bunday: yaxlit o ‘nliklarni bir 
xonali sonlarga ko'paytirish va b o iish  (30 • 3 =  90, 60 : 2 =  30), 
yaxlit o ‘nliklarga ko'paytirish va bo'lish (2 • 50=100, 80 : 20 =  
=  4); ikki xonali sonlarni bir xonali sonlarga ko'paytirish va bo'lish 
(25 ■ 3 =  75, 84 : 4 =  21); ikki xonali songa ko'paytirish va bo'lish 
(3 • 16 =  48, 85 : 17 =  5). Yaxlit o 'nliklarni bir xonali sonlarga 
ko'paytirish va bo'lishda bolalarga tanish usuldan foydalaniladi: 
o 'nliklar soni ko'paytiriladi yoki bo'linadi.

Masalan: 30 -3, 60 : 2, 3 o ‘nl. -3 =  9 o 'nl.
6 o 'n l. : 2 =  3 o 'nl. 30 ■ 3 =  90, 60 : 2 =  30
Yaxlit o'nliklarga ko'paytirishda ko'paytm aning o 'rin  alm ash­

tirish xossasidan foydalaniladi. M asalan, 2 • 50 =  50 • 2.
Yaxlit o 'nliklarni yaxlit o 'nliklarga bo'lish b o iin m an i tanlash 

usuli bilan amalga oshiriladi: 80 ni 20 ga bo'lish uchun shunday 
sonni tanlash kerakki, bu tanlangan sonni 20 ga ko'paytirilganda 
80 chiqsin. D em ak, 80 : 20 =  4.

Ikki xonali sonlarni bir xonali va ikki xonali sonlaiga ko'paytirish 
va bo'lishni, shuningdek, bir xonali sonni ikki xonali songa ko‘- 
paytirishni o'rganishdan oldin tayyorgarlik ishlari bajariladi: bola­
lar yig'indini songa va sonni yig'indiga ko'paytirish qoidalari b i­
lan, yig'indini songa bo'lish qoidasi bilan tanishadilar. Ko'paytirish 
qoidalarini o'zlashtirishga doir birinchi mashqlami bolalar ko'pay­
tirishning jadval hollarini o 'rganayotganlaridayoq bajarishgan. 
M asalan, 7 • 6 ifodaning qiym atini hisoblashda bolalar bunday 
hisoblash usulidan foydalanishgan:

7 . 6 =  7 +  7 + 7 + 7 + 7 +  7 =  7 -3  +  7 - 3 =  21 +  21 = 4 2 .
Olgan bilimlarini bolalar ushbu misollarni yechganlarida ham 

ishlatishadi.



6 4 □  _ □  9 8 _  7 8 □  □  2 9
5 □  6 5 □  7 2 □  2 3 □  6

□  9 6 4 5 □  4 5 □  7 6 □

2. Yozishni davom ettiring:
a) 102, 115, 128, ......... b) 5, 13, 21, 29,

3. O'tkir, O 'ktam va Shohidalar paxta terishda musobaqalashdi. 
0 ‘tkir 120 kg paxta terdi, bu 0 ‘ktamga qaraganda 40 kg ko‘p, 
lekin Shohidaga qaraganda 10 kg oz. Musobaqada necha kg paxta 
terilgan?

4. Yetishmagan shaklni chizing:

Д □ о

□ 9
• д

о Д □

5. Ifodani o ‘qing va uni qulay usul bilan hisoblang:
2089 + (111 +  1036); (3802 +  1509) -  2802;
5708 -  (2708 + 50); (7096 + 120) +  104.

6 . N uqtalar o ‘rniga > , < yoki =  belgini qo'ying:
2 • 7 + 2 • 3...2 • 10, 4 • 3 +  4 • 6 ... 36, 9 • 2 + 9 • 7... 9 • 10.
Oxirgi topshiriqda hisoblashlar va topilgan sonlarni taqqoslash- 

dan (81 < 90) tashqari bunday mulohaza qilish mumkin: chapda
9 sonni oldin 2 marta, keyin yana 7 marta, ham m asi bo ‘lib 9 
marta qo'shiluvchi qilib olinadi, o ‘ngda esa 9 soni 10 marta 
qo ‘shiluvchi qilib olinmoqda. Demak, ,,kichik“ belgisini qo ‘yish 
kerak.

Keyinroq, sonni yig‘indiga ko‘paytirish qoidasi kiritiladi. Shu 
maqsadda bolalar 4 ■ (3 + 2) ifodaning qiymatini topishning ikki 
usulini qarashadi va ushbu qoida ifodasiga kelishadi:

Sonni yig‘indiga ko‘paytirish uchun:
1) bu yig‘indini hisoblash va sonni topilgan natijaga k o '­

paytirish;
2) sonni har qaysi qo‘shiluvchiga ko'paytirish va chiqqan nati- 

jalarni qo'shish mumkin.



Shundan keyin bu qoidani darslikda berilgan mashqlarni ba- 
jarishga tatbiq qilinadi. Yig'indini songa ko'paytirish sonni yig'indiga 
ko'paytirishga qaraganda qiyin o'zlashtiriladi, chunki bunda bi­
rinchi marta qo'shiluvchi son shaklida emas, balki ifoda (yig'indi) 
shaklida uchram oqda. Shu sababli tayyorgarlik m ashqlariga 
ko'paytm ani yig'indi bilan almashtirish mashqlari ((7 +  2) • 4= 
=  (7 + 2) + (7 + 2) + (7 + 2) + (7 +  2)) va aksincha, bir xil 
ifodalar yig'indisini ko'paytma bilan almashtirishga doir ((5 + 3)+ 
+ (5 + 3) +  (5 + 3) + (5 + 3) + (5 + 3 )=  (5 +  3) ■ 5) k ab i 
mashqlar kiritiladi.Yig'indini songa ko'paytirishning ustida qilina- 
digan bundan keyingi ishlar sonni yig'indiga ko'paytirishda qilin- 
gan ishlar kabi bajariladi. Y ig 'indini songa bo 'lish  qoidasini 
o'rganishda bolalar amaliy mashqlardan foydalanishadi: geometrik 
shakl qutilarga, mevalarni likopchalarga, sabzavotlarni taqsim- 
chalarga qo'yishadi va hokazo. Masalan, o'qituvchi 4 ta yashil va 6 
ta qizil kvadratni 2 ta paketga solishni taklif qiladi. Bolalar, oldin 
rangiga e’tibor berib yashil kvadratlarni, so'ngra esa qizil kvadrat- 
larni solishadi (yoki aksincha). Bu ho lda bo la lar har qaysi 
qo'shiluvchini 2 ta teng qismga bo'lishadi: (4 + 6 ) : 2  =  4 : 2  +  6 : 
: 2 =  2 +  3 =  5. Y ig'indini songa bo'lishning bir usuli shunday 
o'zlashtiriladi. Ikkinchi usul bilan tanishtirish uchun, bu kvadrat­
larni (4 ta yashil va 6 ta qizil) alohida konvertga solib, konvertlar 
qayerda turganini aytib, ikkita qutiga teng qilib joylashtirishni top- 
shirish kerak. Bu holda chaqirilgan o'quvchi kvadrat rangiga e ’tibor 
bera olmaydi, chunki u qutidan kvadratlarni tavakkaliga oladi va 
ikkita qutiga taqsimlaydi. Bu yerda endi o'quvchi ikki son yig'indisini
2 ta teng qismga bo'ladi:

(4 + 6) : 2 =  10 : 2 =  5.
Shunday misollardan yetarlicha sondagisi ko'rilganidan va ular­

ning doskada yozilishlaridan keyin, o 'quvchilar o 'qituvchi bosh- 
ch ilig ida ushbu xulosaga kelishadi: „Ikki qo 'sh ilu v ch in in g  
yig'indisini songa bo'lish uchun bu yigindini hisoblash va natijani 
songa bo'lish mumkin, bu songa har bir qo'shiluvchini bo'lish va 
chiqqan natijalarni qo'shish m um kin".

Shundan keyin bu qoida darslikda berilgan mashqlarni bajarishda 
qo'llaniladi.

Sonni yig'indiga ko'paytirish, yig'indini songa ko'paytirish va 
bo 'lish qoidalarini o 'rganish o 'quvchilarni jadvaldan tashqari 
ko'paytirish va bo'lish qoidalarini o'zlashtirishga yaqinlashtirib olib 
keladi. O ldin o 'quvchilar ikki xonali sonni bir xonali songa



ko‘paytirishni o'rganishadi. Bu masala endi alohida tushuntirish- 
larni talab qilmaydi. O 'quvchilar m a’lum (tanish) qoidani yangi 
shartlarda qo'llashadi va yangi mavzu bilan to ‘la mustaqil tanisha 
oladilar:

14 - 4= (i() + 4) - 4=  Ю- 4  +  4 - 4  =  40 + 16 =  56.
0 ‘quvchi muhokamasi: „Ko'payuvchi 14 ni xona qo'shiluvchi- 

lari yig'indisi bilan almashtiramiz va yig'indini songa ko'paytiramiz. 
Buning uchun har qaysi qo'shiluvchini 4 ga alohida ko'paytiramiz 
va natijalarni qo'shamiz.

O 'quvchilarning o ‘zlari misol yechilishining uchta bosqichini 
ajratib berishga harakat qilishlari kerak.

1. Birinchi ko'paytuvchini (ko‘payuvchini) xona qo'shiluv- 
chilarining yig‘indisi bilan almashtirish.

2. Hosil bo'lgan (10+4) ■ 4 ifodani o ‘qish va yig‘indini songa 
ko'paytirish qoidasini eslash.

3. Ko'paytm ani qulay (oson) usul bilan hisoblash: har bir 
qo'shiluvchini songa alohida ko'paytirish va topilgan ko'payt- 
malarning yig'indisini topish.

Ikki xonali sonni bir xonali songa bo‘lishni o 'rganishdan ol­
din ba’zi tayyorgarlik mashqlarini bajarish zarur, bunday mashqlar 
keyinchalik o 'quvchilarga bo 'linuvchini qulay qo 'shiluvchilar 
yig‘inclisi shaklida tasvirlashlariga yordam beradi:

a) 2 ga bo'linadigan yaxlit sonlarni (10, 20, 40, 60, 80), 3 ga 
boMinadigan yaxlit sonlarni (30, 60, 90), 4 ga bo'linadigan yaxlit 
sonlarni (40, 80) va hokazolarni ayting;

b) 24 son in i har b iri 4 ga qo ld iqsiz  b o 'lin ad ig an  ikki 
qo'shiluvchining yig'indisi shaklida har xil usul bilan ifodalang 
(20 + 4, 16 + 8 , 12 + 12).

Birinchi darslardan boshlab, bo'linuvchini qulay qo'shiluv- 
chilar yig'indisi bilan almashtirishga katta ahamiyat berish kerak. 
Masalan, 56 : 4 misolini yechishda o'quvchilar bo'linuvchini qulay 
qo'shiluvchilarning yig'indisi shaklida har xil ifodalashlari va 
bo'lishni bajarishlari mumkin:

56 : 4 -  (28 + 28): 4 =  7 + 7= 14; 56 : 4 =
(32 + 24) : 4 =  8 + 6 =  14; 56 : 4 =
(36 + 20) :4  =  9 + 5 =  14;
56 : 4 =  (40+ 16) : 4 =  10 + 4 =  14.
Bu misolda bo'linuvchini qulay qo'shiluvchilar yig'indisi shaklida 

tasvirlashning barcha hollari qulay o'zlashtiriladi, chunki qo'shiluv- 
chilardan bittasi ham jadvalda bo'lish hollaridan va yaxlit sonlarni 
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(40) bir xonali songa bo'lishdan tashqariga chiqmaydi. Bu o ‘rinda 
o ‘quvchilarga ifodaning qiymatini hisoblashning o ‘rgatilgan bar­
cha usullaridan foydalanishlariga ruxsat berish mumkin. Ammo 
eng oxirgi yechish usuli m a’qul. Nega? Shuning uchunki, o l­
dingi misolga o ‘xshaydigan bu misolda (42 : 3) bo ‘linuvchini 
yuqorida keltirilgan usullar bilan qulay qo‘shiluvchilarga yoyish 
o ‘quvchiga misolni tez va to ‘g‘ri yechishiga yordam bermaydi:

42 : 3 =  (30 + 12) : 3, 42 : 3 =  (21 + 21) : 3;
42 : 3 =  (27 + 15) : 3, 42 : 3 =  (36 + 6) : 3;
42 : 3 =  (39 +  3) : 3.
Misolning keltirilgan yechimlari yozuvi ichida eng birinchisi 

eng qulay usullar, oxirgi ikkitasi bolalar egallab olgan bilim- 
lardan (chunonchi jadvalda bo‘lishdan) foydalanishga imkon ber­
maydi. Ayniqsa, 96 : 4, 81 : 3 ko‘rinishidagi misollar o'quvchilarga 
qiyinlik qiladi. Bu o ‘rinda o'quvchilarni o ‘nliklarning 4 ga (3 ga) 
bo‘linadigan eng ko‘p sonini ajratishga o ‘rgatish kerak. 0 ‘quvchilar 
birinchi holda 40 ni, ikkinchi holda 30 ni bo ‘lishga urinishadi. 
0 ‘quvchilar qulay qo'shiluvchilarni mustaqil to ‘g‘ri va tez tanlash- 
ga o ‘rganishlari uchun tegishli mashqlarni bajarishga vaqt ajratish 
kerak. Bu mashqlarining bajarilishida o'quvchilar hisoblashlarning 
zaair ko‘nikmalarini egallabgina qolmay, balki yig'indini songa 
bo‘lishga doir bilimlarini mustahkamlashlari ham kerak.

Ikki xonali songa ko‘paytirishni o ‘rganishda 0 ‘quvchilar oldin 
ko‘paytmaning taqsimot xossasidan foydalanishadi, keyinchalik 
o 'rin  almashtirish xossasidan ham foydalanishadi:

a) 7 • 14 =  7 ■ (10 +  4) =  7 • 10 + 4 • 7 =  70 +  28 =  98;
b) 7 • 14= 14 • 7 =  10 • 7 +  4 • 7 =  70 +  28 =  98.

Ikki xonali sonni bir xonali songa ko‘paytirish bilan bir xo­
nali sonni ikki xonali songa ko‘paytirishni taqqoslash sifatliroq 
o'zlashtirishga imkon beradi:

15 • 3 =  (10 + 5) • 3 =  10 • 3 + 5 • 3 =  30 +  15 =  45;
3- 15 =  3 (10 + 5) =  3- 10 + 5 - 3  =  30+15 =  45.

Ikki xonali sonni ikki xonali songa bo'lish alohida gruppaga 
ajratiladi. Bunda bo 'linm a t a n 1 a sh u s u l i  bilan izlanadi. 
M asalan,

51 : 17 ni qaraylik. O'quvchiga bunday savol qo'yiladi: 51 hosil 
qilish uchun 17 ni qanday songa ko'paytirish kerak? 2 ni tek- 
shirib ko'ramiz: 17 • 2 =  34. 3 sonini olamiz: 17- 3  =  51. Demak,
51 : 17 =  3.



Bu misollarni bolalar qiynalib yechishadi. Ular xato qilmaslik 
uchun boMinmani tanlashni birdan boshlashadi. Birinchi dars- 
larda, o ‘quvchilarda boMinmani tanlash malakasi tarkib topgun- 
cha, sonlarni tanlash yo‘lini qisqartirishning barcha im koniyat- 
laridan foydalanishga o 'rgatish lozim. M asalan, 62 ni 31 ga 
boMishda, ko‘p sonlarni tanlashning keragi yo‘q, bunda 6 o ‘nlikni
3 o ‘nlikka bo'lish (6 ni esa 3 ga boMinsa, 2 chiqishi ko‘rinib turib- 
di) ana shu sonlarni tekshirish kerak. 60 ni 15 ga boMishda bi­
rinchi sinashdan keyinoq (15-2) ,  60 va 30 sonlarini taqqoslash 
foydali. Agar 15 ni 2 ga ko‘paytirsak, 30 chiqadi, bizga esa 60 
kerak, 15 ni nechaga ko'paytirish kerak? 2 ga va yana 2 ga, ham- 
masi bo'lib 4 ga ko'paytirish kerak: 15 - 4  =  60.

Demak, 60 : 15 =  4.
BoMinmani tanlash malakasini shakllantirishda tayyorgarlik 

xarakteridagi mashqlar ham katta ahamiyatga ega. Jadvaldan tashqari 
ko'paytirish va bo'lishni o'rganish natijasida o'quvchilar ko'paytma 
va bo'linm aning taqsimot xossasini va shuningdek, shu xossalarga 
asoslanilgan hisoblash usullarini egallashlari kerak.

16- m ashg'ulot. ,,M ing“ konsentrida arifmetik am allarni 
o ‘rganish.

Mashg'ulot maqsadi: ,,M ing“ konsentri mazmuni bilan va uch 
xonali sonlarni ko'paytirish va bo'lish amallari ustida ishlash m e­
todikasi bilan tanishish.

Reja
1. „Ming" konsentrida yozma va og'zaki hisoblash darslarini 

qarash metodikasi.
2. „U ch xonali sonlarni qo 'shish" va „U ch xonali sonlarni 

ayirish" mavzularining tuzulishi.
3. Uch xonali sonlarni ko'paytirish va bo'lish amallarini kiri- 

tishda muammoli yondoshuv misollari.
4. „Uch xonali sonlarni qo'shish va ayirish" mavzusi bo'yicha 

mustaqil ishning turli usullari.
Jihozlar: 2- sinf uchun jadvallar, cho 'tlar, sonlar kassasi.
M ashg'ulotga tayyorlanish uchun ko'rsatmalar: rejaning 1- 

bandiga adabiyot bilan tanishing.
Topshiriqlar
1. 1000 ichida qo'shish va ayirish amallarining xossalari va o'nlik 

sanoq sistemasining xususiyatlaridan foydalanish nuqtayi nazari- 
dan tahlil qiling. Tahlil natijalarini jadvalga yozing:



A m a l xossasi M iso l

a +  (b +  c) — so n g a  y ig 'in d in i 
q o 'sh ish

3 0 0  +  150 =  3 0 0  +  (1 0 0  +  5 0 )

Uch xonali sonlarni qo'shish va ayirish yozm a am allarining 
kiritilish ketma-ketligini tahlil eting.

1. 123 +  246 =  369 (ustunlar shaklida yozam iz) o 'n lik lar 
ostiga o 'nliklar, yuzliklar ostiga yuzliklar turadigan qilib yozish; 
+ ishorani qo'yish va chiziqcha tortish.

2. Birliklarni, keyin o 'nliklarni, keyin yuzliklarni qo'shish.
3. Hosil bo'lgan yig'indini o'qish.
4. „U ch xonali sonlarni qo 'shish" va „uch xonali sonlarni 

ayirish" mavzulari tuzilishida qanday umumiylik bor va bu mav- 
zular nimasi bilan farq qiladi?

5. Q o'shish va ayirish amallarini bunday ketm a-ketlikda kiri- 
tilishi (2- topshiriq ) nega qabul qilingan?

6. Boshqacha ketm a-ketlik ham bo'lishi mum kinm i? (Javo- 
bingizni misollar bilan asoslang.)

7. Yozma qo'shish usullariga o 'tishda muammoli vaziyat yara- 
tishni tavsiflang. Topshiriqni bajarishda o 'quvchining m ulohaza- 
larini ayting,

8. Yozma ayirish usullariga o 'tishda muammoli vaziyat yara- 
tishni tavsiflang.

9. Raqam larni tiklashga doir misollarni yechishda muammoli 
vaziyat yaratilishini tavsiflang.

10. „U ch xonali sonlarni qo 'shish" mavzusi bo 'yicha musta- 
qil ish usulini ishlab chiqing.

11. Ikkinchi sinf uchun „1000 ichida qo'shish va ayirish" 
mavzusi bo'yicha yakuniy nazorat ishining ikki usulini tuzing.

12. Yakuniy nazorat ishini tahlil etish sxemasini ishlab ch i­
qing.

„M inglik" mavzusini o 'rganishning asosiy maqsadi bolalar 
tomonidan nomerlash hamda yozma qo'shish va ayirish amallari 
algoritmlarini ongli, puxta o'zlashtirishlariga erishishdan iborat. Bu 
yerda og'zaki va yozma nomerlashni mukammal va asosli o'rganish 
mo'ljallanadi (bu masalaga ikkinchi sinfda juda ham katta e’tibor 
beriladi, chunki keyingi yili, uchinchi sinfda bolalar birinchi minglik 
sonlaridan hech qanday qo'shim cha tushuntirishlarsiz to 'g 'ridan- 
to 'g 'ri ko'p xonali sonlarga o'tadilar). So'ngra 1000 ichida qo'shish



va ayirishning og‘zaki usullari ko‘rib chiqiladi. 4 - sinfda esa asosan 
sonni yig'indiga, yig'indini songa qo'shish va sonni yig 'indidan, 
yig'indini sondan ayirish qoidalari asosida amallar bajariladi. Shun­
dan keyin bolalar qo'shish va ayirishning yozma (ustunli) usul­
lari bilan tanishadilar.

Hisoblash malakalarini hosil qilish uchun zaair bo'lgan mashq 
qildirish xarakteridagi mashqlardan tashqari, qo 'shim cha qator 
m ashqlar bajarish ko'zda tutiladi. Ifodalarni taqqoslashdan bola- 
larning ko'rilayotgan amallarning m azm unini (masalan, 4 • 3 va
4 - 2  + 4 ko'rinishidagi ifodalarni taqqoslash) o'rganilgan am al­
larning xossasini (masalan, 10 • 3 + 6 ■ 3 va 16 • 3 ko'rinishidagi 
ifodalarni taqqoslash), am allar orasidagi mavjud bog'lanishlarni 
(masalan, 3 + 3 +  3 va 3 • 2 ko'rinishidagi ifodalarni taqqoslash), 
amallarning maxsus hollarini (masalan, 13 ■ 0 va 13 + 0; 15 : 1 va
15- I; 7 + 0 va 7 — 0 ko'rinishdagi ifodalarni taqqoslash) chu- 
qurroq o'zlashtirishlari maqsadida foydalaniladi.

M atcm atika kursini o 'rganishga tayyorlash m aqsadlarida 
boshlang'ich kursda kasr to 'g 'risida ko'rsatm ali tasaw ur beriladi. 
Ulusli tushunchasi butunning teng bo'laklaridan biri sifatida ki­
ritiladi. Bunda o'quvchilarga tarixiy materiallardan ham ma’lumotlar 
beriladi.

Dasturga ko'ra ,,surat“ , ,,maxraj“atamalarini 4- sinfda kiritiladi. 
Uchinchi sinfda bolalar sonning ulushini va ulushiga ko'ra sonning 
o'zini topishga doir sodda masalalar yechishni o'rganishlari kerak.

,,M in g lik “ m avzusi b o ‘y ich a ish lashning  
m azm uni va m etodlari

„Minglik" mavzusini o'rganishga katta ahamiyat beriladi, chun­
ki bu mavzu yuzdan katta bo'lm agan sonlar ustida arifmetik amal­
lar bajarishdan ko'p xonali sonlar ustida amallar bajarishga o'tishda 
bolalarga yordam beradi. Ming ichidagi sonlar ustida hisoblash 
malakalarini puxta hosil qilish uchinchi sinfda o'quvchilarning 
ko 'p  xonali sonlar ustida arifmetik am allar bajarishni o 'zlash- 
tirishiga yordam beradi.

Shu bilan birga, „M inglik" mavzusi dasturda quyidagi sabab- 
larga ko 'ra katta bo'lim  qilib ajratilgan. Birinchidan, mavzuni 
o'rganish jarayonida sinf tushunchasi shakllanadi (birlar, o 'n lar 
va yuzlar I sinf — birlar sinfini tashkil qiladi).

Ikkinchidan, „M inglik" konsentrida asosan og'zaki hisoblash 
usullarini o'rganish tugaydi. Bunda yig'indiga sonni qo'shish va



yig 'indidan sonni ayirish qoidalariga ham da songa yig'indini 
qo'shish va sondan yig'indini ayirish qoidalariga asoslangan usul- 
lar qaraladi. Ilgari o'zlashtirilgan nazariy bilimlar uch xonali son­
larni qo'shish va ayirish, ko'paytirish va bo'lishda o'quvchilarga 
yangi hisoblash usullarini „ochishda" yordam beradi. Shunday 
qilib, 1000 ichida arifmetik amallarni o 'rganish og'zaki hisoblash 
malakalarini egallash uchun, shuningdek, arifmetik amallarga doir 
olingan bilimlarni chuqurlashtirish uchun zarurdir.

U chinchidan, mazkur konsentrda yozm a hisoblash usullarini 
o'rganish boshlanadi. Yozma qo'shish va ayirish usullari bilan 
tanishish natijasida bu amallarning yozm a algoritmlari sinchiklab 
puxta o'rganiladi, qo'shish va ayirish murakkab bo'lgan hollarda 
yozm a hisoblashning og 'zaki hisoblashga nisbatan  ustunligi 
ko'rsatiladi.

„M inglik" bo 'lim i quyidagi tartibda qaraladi: nom erlash, 
og'zaki qo'shish va ayirish, yozm a qo'shish, yozm a ayirish, 1000 
ichida og'zaki ko'paytirish va og'zaki bo'lish.

O g ‘zaki q o ‘sh ish  va ayirish

1000 ichida og'zaki qo'shish va ayirish usullari ilgari 100 ichida 
birinchi bosqich amallarini o'rganishda qilingandek amalga oshiri- 
ladi, yig'indiga sonni qo'shish (yig'indidan sonni ayirish) va son­
ga yig'indini qo'shish (sondan yig'indini ayirish) qoidasiga asos- 
lanib tuziladi.

1000 ichida og'zaki qo 'shish va ayirish quyidagi tartibda qa­
raladi:

1) qo'shish yig'indiga sonni qo'shish qoidasi, ayirish yig 'in­
didan sonni ayirish qoidasiga asosan bajariladigan hollar

(480 + 10, 480 + 200, 2 7 0 - 4 0 ,  8 6 0 -  500, 300 -  50);
2) qo'shish songa yig'indini qo'shish, ayirish sondan yig'indini 

ay irish  qo idasiga  asosan  b a ja rilad ig an  h o lla r  (500 + 140, 
360 + 220, 80 + 40, 280 +  40, 280 + 140, 500 -  230, 670 -  350, 
520 — 50, 520 — 250). Bir vaqtning o 'z ida  hisoblash usullari 
bo 'yicha o'xshash bo'lgan qo'shish va ayirish hollarini o'rganish 
usullarni, shuningdek qoidalarni taqqoslash imkonini beradi. 1000 
ichida qo'shish va ayirishga doir ko'rsatilgan qoidalarni tatbiq etish 
sonni xona yoki qulay qo'shiluvchilar yig'indisi ko'rinishiga kel- 
tirishni yaxshi bilishni talab qiladi, shuning uchun am allar ustida 
ishlash davomida nomerlashga doir tegishli topshiriqlarga og'zaki 
mashqlarni kiritish zarurdir.



Birinchi bosqichda yig'indiga sonni qo'shish va yig'indidan sonni 
ayirishga asoslangan usullar qaraladi. Shuning uchun ishni bu 
qoidalarni va nomerlashni bilishga asoslangan qo'shish va ayirish 
hollarini takrorlashdan boshlash tabiiydir. 480+10 va 480+200 
ko'rinishidagi hisoblash usullarini bir vaqtda, bir-biriga taqqo- 
slab qarash foydalidir. Bularni bolalar yig'indiga sonni qo'shish 
qoidasi va 100 ichida qo'shishning mos hollarini takrorlagandan 
keyin mustaqil bajarishlari mumkin. Bolalar mustaqil ishni ba- 
jarishlarida ko 'rsatm a-qo'llanm alardan (masalan, kvadratlar va 
tasmalardan) foydalanishlari qulay, chunki bunda misollar yechi- 
mining yo/.uvini bexato yozishga imkon yaratiladi:

480 + 10 -  (400 + 80) +10 =  400 +  (80 + 10) =  490;
480 + 200 =  (400 +  80) + 200 =  (400 + 200) + 80 =  680.
Bolalar bu usullar nimasi bilan o'xshashligini va nimasi bilan 

farq qilishini, nima uchun birinchi misolda 80 ga qo'shilganini, 
ikkinchi misolda esa 400 ga qo'shilganini tushuntirish kerak (o'nlami 
o'nlarga, yu/.larni yuzlarga qo'shish qulayroq).

Slni darsning o 'zida oldingi hollar bilan taqqoslab ayirishga 
doir quyidagi misollar yechiladi: 270 — 40, 860 — 500. Darslik- 
da berilgan shunga o'xshash misollar yechimining yoyib ko'rsatil- 
gan shakli aw al o'qituvchi tom onidan ko'rib chiqilishi, so'ngra 
o'qituvchi rahbarligida ovoz chiqarib tushuntirilishi kerak. Bola­
lar bilimini mustahkamlash uchun shu darsda matnli masalalarni 
ham tavsiya qilish mumkin. Bu masalalarda yg'indiga sonni 
qo'shish va yig'indidan sonni ayirish qoidalari tatbiq etiladi. Bola­
lar bu masalalarni yechar ekanlar, yana bir karra yechimning 
turli usullarining haqiqiy (real) m a’nosiga ishonch hosil qilish- 
lari kerak. Uch xonali sonlardan yaxlit o 'nliklar va yuzliklarni 
ayirishning boshqa usulini qarash m um kin, bu usul birlarni 
o 'nlarga ko'paytirishga ham da o 'n lar bilan ifodalangan quyidagi 
sonlar ustida shunga o'xshash am allarni bajarishga asoslangan. 
Bunday usullarning qo'llanilishi ikkinchi sinfda og'zaki ko'payti­
rish va bo'I ishni o'rganishga (608 =  60 ta o 'n . 8, 630 : 7 =  63 
o 'n  : 7 va h. k.), shuningdek, III sinfda ko'paytirish va bo'lishni 
o'rganishga zamin tayyorlaydi.

Keyinroq 460 + 40 ko'rinishidagi qo'shish hollari va 300 — 50 
ko'rinishidagi ayirish hollari qaraladi.

Ikkinchi bosqichda 500+140, 900—120, 260+310, 750—430 
ko'rinishidagi qo'shish va ayirish hollari qaraladi, hisoblashlarda 
songa yig'indini qo'shish va sondan yig'indini ayirish qoidalaridan



foydalaniladi. Bu qoidalar bolalarga tanish bo‘lgan ,,Yuzlar“ mav- 
zu boshida ham takrorlanadi, shundan keyin o ‘quvchilaming o'zlari 
hisoblash usullarini tushuntirib berib, yo‘l-yo‘lakay batafsil yo- 
zuvlarni bajaradilar:

500 + 140 =  500 + (100 + 40) =
(500 + 100) + 40 =  640, 9 0 0 -  120 =
9 0 0 - (1 0 0  +  20) =  ( 9 0 0 - 1 0 0 ) - 2 0  =  780.

Bu misollar yechilishining boshqacha usulini ham berish m um ­
kin: 500 + 140= 50 o 'n  + 14 o ‘n =  50 o ‘n + (10 o ‘n +  4 o ‘n) =  
=  60 o ‘n + 4 o ‘n =  64 o ‘n =  640 (90 o ‘n — 12 o ‘n ayirish ham 
shunga o ‘xshash bajariladi).

260 +  310, 750 — 430 hollarda yuqoridagi usullardan tashqari, 
xonalab qo'shish va ayirish usullaridan foydalaniladi:

260 + 310 =  (200 + 60) + (300+ 10) =
(200 +  300) + ( 6 0 + 1 0 ) =  570; 7 5 0 - 4 3 0  =
(700 + 50) -  (400 + 30) =
(700 - 4 0 0 )  +  ( 5 0 -  30) =  320.

K o‘rinib turibdiki, bu usullar yig‘indiga yig'indini qo ‘shish va 
yig‘indidan yig'indini ayirish qoidalariga tayanadi, shuning uchun 
bu qoidalarni oldindan takrorlash zarur. Boshqa usullar bilan bir 
qatorda, xonalab qo'shish va ayirish usullarini am alda qo'llash 
bilan hisoblash usullari shu qoidalarga asoslangan qo'shish va 
ayirishning yozma usullarini o'rganishga tayyorgarlik bo'ladi.

Xona birligidan o 'tib  qo'shish va ayirishga doir misollar yech- 
ganda ikkinchi qo'shiluvchi yoki ayriluvchi qulay qo'shiluvchilar 
yig'indisi ko'rinishiga shunday keltiriladiki, natijada dastlab yaxlit 
yuzliklar hosil bo'ladi:

70 + 50 =  70 + (30+20) =  (70 +  30)+ 20 =  120;
130 -  60 =  130 — (30 +  30) =  ( 1 3 0 - 3 0 ) -  30 =  70.

Yuqoridagi hollarni qarab chiqish uchun tayyorgarlik ishida 
mashqlarga e ’tibor berish kerak, bu m ashqlar berilgan sonni 
ko'rsatilgan songacha to 'ldirishni, masalan, 80, 60, 50, 20, 10 
sonlarni 100 gacha to'ldirishni bilish ni, 380, 410, 590, 830 va sh. o'. 
Bular bolalarga yuzdan o 'tib  qo'shish va ayirish malakasini tez- 
roq o'rganishga yordam beradi.

O g'zaki qo 'shish  va ayirish 280+160 va 430 — 280 k o 'ri­
nishidagi qo'shish va ayirishning qiyinroq hollarini yechish bilan 
tugallanadi. Ularni tushuntirishda songa yig'indini qo'shish (tush-



untirishda birinchi qadam ) va yig‘indiga sonni qo ‘shish (tushun- 
tirishda ikkinchi qadam ) qoidalarini bilish yetarlidir.

Bunda qo'shiluvchi sonlardan biri ikki qo'shiluvchi yig‘indisi 
ko‘rinishida yoziladi:

280 + 160 =  280 +  (100 + 60)= (280+100) +  60 =
=  380 +  60 =  440

(bunda barcha tushuntirishlam i to ‘la berishga zarurat yo 'q, chun­
ki o 'quvchilar 380+160 hoi bilan tanish).

Hisoblashlarning yozma usulini tushuntirishga tayyorgarlik si- 
fatida songa uch qo'shiluvchi yig'indisini qo'shish va sondan uch 
qo'shiluvchi yig'indisini ayirish qoidalariga alohida to 'xtash ke­
rak, chunki aytilgan qoidalar ustida ishlash bolalarga yozm a 
qo'shish va ayirishni ongli o'zlashtirishga yordam beradi.

Og'zaki qo'shish va ayirishni o 'tishga ham masi bo 'lib 7 dars 
ajratiladi. Oxirgi darsda bolalar o'rganilgan m aterialni qanday 
o'zlashtirganliklarini tekshirish m a’quldir. Shu maqsadda 20—25 
m inutli nazorat ishi o 'tkazish kerak, unga taxm inan quyidagi 
m ashqlarni kiritish mumkin:

1) 6 ta yuz va 4 ta o 'ndan; 15 ta o'ndan;
807 ta birdan iborat sonni yozing.

2) 382 (759) sonni shu son xona qo'shiluvchilari yig'indisi 
ko'rinishida yozing.

3) 401 va 104; 401 va 410 sonlarini taqqoslang.
4) misollarni yeching:

620 +  340 570 -  350 360 -  250 900 -  670 
700 -  360 430 +  90 280 +  40 990 +  10

1000 ichida nomerlash, qo'shish va ayirishni o 'rganish bilan 
bir vaqtda to 'g 'ri va teskari keltiriladigan masalalar; ikki ko'paytuv­
chi yig'indisini topishga doir masalalar va unga teskari masala; 
uchinchi qo'shiluvchini topishga doir masalalar va h. k. lar ham  
qaraladi.

Yozma qo‘shish va ayirish

Yozma qo'shish va ayirish alohida-alohida, oldin qo'shish, 
keyin ayirish qaraladi. Yozma hisoblashlar malakalari takom il- 
lashtirilishi kerak; am m o biz o'quvchilarning istalgan vaqtda, bi­
rinchi talabdayoq, qanday nazariy fikrlar yotishini mustaqil holda 
tushunishi va tushuntirib berishiga erishishga harakat qilamiz.

Shuning uchun qo'shish yoki ayirishning har bir yangi ho-



lida o'qituvchi o ‘quvchilarga ilgari o'rgangan va hisoblashlarni ba­
jarishda nazariy asos hisoblangan qoidalarni esga soladi. Nazariy 
asoslarning o ‘zi bilangina qanoatlanm asdan har bir holda tatbiq 
etiladigan usulni ko‘rsatma qo'llanm alardan foydalanib, bolalarga 
tushunarli qilib berish kerak. Bularni tushuntirishda har bir 
o'quvchidagi kvadratlar va tasm alar to 'plam i asosiy ko‘rsatma 
vositasi bo‘ladi. Yozma qo'shish amali quyidagi tartibda o ‘rgatiladi:
1) birlar yig‘indisi va o ‘nlar yig'indisi 10 dan kichik bo ‘lgan hoi;
2) birlar yig‘indisi yoki o ‘nlar yig'indisi (yoki ikkalasi ham) 10 
ga teng bo‘lgan hoi; 3) birlar yig'indisi yoki o ‘nlar yig'indisi 
(yoki ikkalasi bir vaqtda) 10 dan katta bo'lgan hoi. Og'zaki hisob- 
lashdan yozma hisoblashga o'tishga bag'ishlangan birinchi dars quyi- 
dagicha o'tkaziladi.

Songa yig'indini qo'shish qoidasi (uch qo'shiluvchi bo'lgan 
hoi) takrorlanadi, bu qoidadan foydalanib, 26 +  (47 +  3 + 20) 
va h. k. ko'rinishdagi tanish misollar yechiladi, so'ngra 231 va 342 
sonlari mufassal tushuntirish bilan qo'shiladi. Shundan keyin 
yozma qo'shish qoidasi kiritiladi va uni qo'llashga bir qancha misol 
beriladi. Bir sonni ikkinchisining ostiga to 'g 'ri yozishning zarurli- 
gi ravshan bo 'lish i uchun m isollar keltiriladi, bu m isollarda 
qo 'shiluvchilardan biri uch xonali, ikkinchisi ikki xonali son 
bo'lishi kerak. Darslikda berilgan ikki yozuvdan qaysi biri to 'g 'ri va 
qaysi biri no to 'g 'ri ekanligini bolalarning o 'zlari bilishlari foyda- 
lidir. Bolalar o 'z  natijalarini hisoblashlar orqali tekshirsinlar (av- 
val yozmalarini, so'ngra og'zakilarini), shunda kiritilgan qoidani 
yuzaki emas, balki uning m a’nosini tushunib o'zlashtiradilar.

Ik k in ch i d a rsd a  q o 's h is h n in g  425 + 135; 254 + 446 
ko'rinishdagi yangi hollari kiritiladi. Har bir yangi holni kvadrat­
lar va tasm alar bilan tasvirlash maqsadga muvofiqdir.

Darslikning shu dars va undan keyingi darsga berilgan mashqlari 
orasidan javobi bilan birgalikda yozilgan yoki biror raqami tu- 
shirib qoldirilgan misollarga o'qituvchi diqqatini jalb qilamiz. Bunday 
misollar keyinchalik ham ishlatiladi, bundan maqsad shunday 
yangi ko'rinishdagi misolni mustaqil yechgandan keyin o'quvchi 
darslikda berilgan javob yoki aqalli biror tayanch raqam bo'yicha 
o'zini tekshirishga yordam berishdir. Uch xonali sonlarni qo'shishga 
(keyinchalik ayirishga) doir misollar yechganda topshiriqning ifo- 
dalanishiga e ’tibor berish kerak: „M isollarni ustun qilib yozib 
yeching, qiyin bo'lganda sonlarni og'zaki qo'shing". Agar hisob­
lashlar yetarli darajada oson bo'lsa, uni og'zaki bajarish kcrak-



ligini, qiyin hollardagina ,,ustun“ qilib yozishdan foydalanish ke- 
rakligini ta ’kidlash muhimdir. O 'qituvchi o 'quvchilarning shu 
qoidaga amal qilishlarini tekshirib turishi kerak. Amalda bunday 
yondashish shuni ko'rsatadiki, ayrim bolalar 1000 ichidagi de- 
yarli h am m a h iso b la sh la rn i o g 'z a k i b a ja ra d ila r ,  bu esa 
o 'quvchilarning 250 + 110 ko'rinishdagi misollarni yechishda 
hisoblashlaming yozma usulidan foydalanganliklaridan yaxshiroq. 
Keyingi darslarda qo'shishning murakkabroq hollari — o'nliklardan 
o 'tib  qo'shish hollari ko'riladi. Bunday misollarni yechishdan ol­
din 7 ta bir +8 ta bir, 9 ta o 'n  +3 ta o 'n  va sh. o ', tayyorlov 
mashqlarini kiritish foydalidir, bu mashqlarda natijani yirikroq 
birliklarda ifodalash talab qilinadi. Oldingi bosqichlardagi kabi bunda 
ham misollar aw al mufassal tushuntirishlar bilan yechiladi:

356 + 429 =  785 ( ustun shaklda yozing)
„6 ta birga 9 ta bimi qo'shamiz, 15 ta bir, yoki 1 ta o 'n  va 5 ta bir 

hosil bo'ladi, 5 ta birni birlar ostiga yozamiz, 1 ta o 'nni esa o'nlarga 
qo'shamiz va h. k.“

O 'nlikdan o 'tib  qo'shishning turli hollarini o'rganish uchun
3 dars ajratiladi (birinchi darsda birlarni qo'shishda 10 dan katta 
son hosil bo 'lish i, ikkinchi darsda o 'n likdan  o 'tish  o 'n la rn i 
qo'shishda o'rinli, uchinchi darsda o'nlikdan 2 marta o'tib qo'shish 
qaraladi).

Yozma qo'shishni o'rganishning yakuniy darslarida o'quvchilar 
bir necha qo'shiluvchini qo'shish mulohazasi bilan tanishadilar.

Yozma qo'shishni o'rganishga bag'ishlangan hafta davomida 
hisoblashlam ing yangi usulini qarash ham da tegishli uquv va 
malakalarni hosil qilishga bag'ishlangan mashq qilish uchun m i­
sollar bilan bir qatorda tenglam alar yechish, harfiy ifodalarning 
son qiymatini hisoblash va boshqalar bilan bog'liq bo'lgan mashqlar 
ustida ish olib boriladi. Shu bilan birga bu darslarda juda muhim, 
ahamiyatli yangi material o'rganilganligi sababli bu mashqlarning 
ham m asi asosan tak ro rlash  xarak terida b o 'lad i. O 'q ituvch i 
„Q o'shim cha mashqlar" bo 'lim idan og'zaki va yozma hisoblash­
larni mashq qilishga m oijallangan juda ko 'p  misollarni, ko'plab 
ilgari o'tilgan materiallarga bog'liq bo'lgan turli topshiriqlarni to- 
padi. Bu m ateriallardan darsda va uy vazifasi sifatida foydalanish 
mumkin. Yozma qo'shishni o'rganish jarayonida tez va to'g'ri hisob­
lash malakasini orttirish zarur. Bunga turli mashqlar yordam be­
radi, 6 darsga m o'ljallangan yozm a ayirishning turli hollari 
qo'shishdagidek o'rganiladi. Ayirish yozm a qo 'shishdan keyin



o ‘rganilgani uchun ayirishni qo‘shish bilan tekshirish kerak, bunda 
bir tom ondan, qo 'shish malakasini orttirish ustida tinmay ishla- 
nadi, ikkinchi tom ondan, bu am allar orasidagi mavjud bog'lanish 
tasaw uri yaqqol shakllantiriladi. Ayirishning ham m a hollarida 
qo'shishdagidek, ,,ustun“ shaklda yozishdan, foydalanish kerak.

Ayirish komponentlari orasiga yoki oxirida nollar bo'lgan sonlar 
kiritiladi (673 — 501, 562 — 560, 702 — 607), shuning uchun 
og'zaki mashqlarda nollar bilan qo'shish va ayirishni takrorlash 
maqsadga muvofiqdir:

6 + 0; 6 - 0 ;  0 - 0 ;  3 • 0 - 0 ;  0 : 4 + 0.
Boshqa misollarning yechilishi to 'la  tushuntirishlar bilan olib 

borilishi kerak:
680 — 237, „0 dan 7 ta  bim i ayirib bo‘lmaydi. 8 ta o 'ndan  1 ta 

o 'nn i ayiramiz. Buni esdan chiqarm aslik uchun 8 raqami ustiga 
nuqta qo'yam iz. 1 ta o 'nda  10 ta bir bor. 10 ta birdan 7 ta bim i 
ayiramiz, 3 ta bir qoladi. Javobni birlar ostiga yozamiz. Bizda 7 ta 
o 'n  qoldi, 7 ta o 'ndan  3 ta  o 'nn i ayiramiz, 4 ta o 'n  qoladi va h. k. 
801 — 354 misolning yechilishi ham  xuddi shunday tushuntirila- 
di, bunda bitta yuzni „qarz olish" kerak, uni o'nliklarga may- 
dalash va 10 ta o 'ndan  5 ta o 'nn i ayirish kerak. Yuzlar raqami (8) 
ustidagi nuqta undan bitta yuzning olinganini anglatadi. 984 — 356, 
417 — 268, 352 — 264 ko'rinishidagi misollarni yechishda qo 'shni 
yuqori xona birligidan (bir yoki ikki m arta) birlikni „qarzga" 
olishga to 'g 'ri keladi. Tayyorlov mashqlari sifatida 1 o 'n  2 bir — 9 
bir, 1 yuz 6 o 'n  — 7 o 'n  va h. k. kabi og'zaki topshiriqlar kiritiladi. 
Shuningdek, turli m ashqlar yordam ida turli xona birliklarining 
nisbatini va yuqori xona birliklarini qo 'shni quyi xona birliklariga 
maydalashni takrorlash ko 'zda tutiladi.

Yozma hisoblashni o 'rganishning har bir bosqichida hisob­
lash malakalarini orttirish uchun mashq qildirish xarakteridagi 
misollardan yetarli m iqdorda berish zam r. Bu misollarni bajarish 
jarayonida o 'quvchilar muhokam alari ancha qisqa, hisoblashlar 
esa tez bajariladigan bo'lishi kerak. M ashqlar nam unasini kelti- 
ramiz:

1. Qo'shishga doir misollar yeching, uni ayirish bilan tek- 
shiring;

2. Ayirishga doir misollar yeching va ularni qo'shish bilan 
tekshiring;

3. Berilgan misollardan og'zaki yechish qiyin bo'lganlarini us- 
tun qilib yozing;
15 — М. E. Jumayev i i c



4. Berilgan misollarni yozma yechgandagi xatolarni tushunti- 
ring;

5. Tushirib qoldirilgan raqam larni q o ‘ying:
8 5 1 3 1 2 6П 2 6 5  _ 88
6 □  9 + 2 D 2  “  2 5П + 8П П5
3 8 2 57П П П 6 1ПЗ 23

6 . Berilgan misollarni yeching, ular yechilishidagi um um iy- 
likni aniqlang, har bir ustunga misollar tuzing.

4 5 2 -  307 234 -  67 751 -  248 2 3 1 -  104 
324 -  86 4 8 7 - 1 7 5  7 4 2 -  509 723 -  99
7. Yulduzchalar o ‘rniga tegishli sonlarni qo ’ying:

J a v o b :  1 0 0 0 -  1 =  999.

8 . Q o'shishni son bilan yozing:

♦
BDD

Y e c h i s h :  A =  9, В =  I, D =  0.

91
+__9

100
9. Agar A B  =  A \ a A  + B -  10 b o ‘lsa, A va В raqamlarni 

toping.

Y e c h i s h :  A =  9, В =  1 da 9 • 1 =  9 va 9 + 1 =  10.
10. 1 • 2 • 3 • 4 • 5 ko‘paytmani toping.
J a v o b :  120.
11. Bir xonali son takror yozildi. Son necha marta oshdi? 
J a v o b :  11 marta, chunki takror yozilgandan so‘ng ikki xonali

son hosil bo‘ladi, ya’ni 10 а +  а =  11 а.
Mavzu o ‘tib bo‘lingandan keyin material 2—3 dars mobaynida 

takrorlanadi, so‘ngra quyidagi maqsadda mustaqil ish o ‘tkaziladi:
1) ushbu ko'rinishdagi misollarni yechishda qo‘shish va ayirish 

malakalarini tekshirish:
371+416; 745 +  263; 876 - 6 5 9 ;
367 + 323; 7 4 2 -6 3 2 ; 3 4 5 -2 6 7 .



2) (х +  3) — 23 =  56 va (х — 41) +  12 =  25 ko'rinishidagi 
tenglam alarda nom a’lum ni topish malakasini tekshirish.

3) (a — b) ■ с (bunda a =  20, b =  12, с =  10) ko'rinishidagi 
harfli ifodalarning sonli qiymatini topish malakasini tekshirish.

Jadvalda ko'paytirish va bo'lishga keltiriladigan misollar bilan 
birga bolalarga 100 ichida jadvaldan tashqari ko'paytirish va bo'lishga 
keltiriladigan misollarni berish mumkin. M asalan, 340 : 2, 230 • 3 
va h. k. Bu bolalar bilan jadvaldan tashqari ko'paytirish va bo'lishni, 
yig'indini songa ko'paytirish va bo'lishni takrorlashga yordam be­
radi.

O g‘zaki ko‘paytirish va bo‘Iish

1000 ichida og'zaki ko'paytirish va bo 'lish ushbu hollar bilan 
chegaralanadi: 1) yaxlit yuzliklarni bir xonali songa ko'paytirish 
va bo 'lish (300 • 2, 800 : 4 va sh. o '.); 2) yaxlit o 'nliklarni bir 
xonali songa ko'paytirish va bo 'lish (30 • 8, 640 : 8 va sh. o '.) va
3) yuzlardan  va o 'n la rd a n  tuzilgan  sonn i b ir xonali songa 
ko'paytirish va bo 'lish (130 ■ 3, 850 : 5 va sh. o '.).

Birinchi guruh hisoblash usullari quyidagicha tushuntiriladi:
300 -2  =  3 yuz -2  =  6 yuz =  600.
800 : 4 =  8 yuz : 4 =  2 yuz =  200.
Ikkinchi guruh hisoblash rriisollarini yechish yaxlit o 'nliklarni 

jadvalda ko'paytirish va bo'lishga keltiriladi. Tegishli misollar yechi- 
lishini ushbu yozuvlar bilan tushuntirish mumkin:

640 : 8 =  ? 64 o 'n : 8 =  8 o 'n  8 o 'n  =  80 bir 640 : 8 =  80
30 • 8 =  ? 3 o 'n  -  8 =  24 o 'n  24 o 'n  =  240 bir 30 • 8 =  240.
U ch in ch i guruh  m iso lla rin i yech ish  ja d v a ld an  ta sh q ari 

ko'paytirish va bo'lishga keltiriladi, bunday ko'paytirish va bo'lish 
shu guruh yechilishining asosi hisoblanadi:

120- 4 =  12 o 'n  • 4 =  48 o 'n  =  480;
260 : 2 =  26 o 'n  : 2 =  13 o 'n  =  130.
Shu bilan birga ko'payuvchini xona qo'shiluvchilariga yoyish 

usulidan, boshqacha aytganda, yig'indini songa ko'paytirish qoi- 
dasidan, shuningdek, bo 'linuvchini qulay qo'shiluvchilarga yo­
yish usulidan, ya’ni yig'indini songa bo'lish qoidasidan foydalanish 
mumkin:
130 ■ 5 =  (100 +  30) • 5 =  100 • 5 + 30 • 5 =  500 +  150 =  650; 
460 : 2 =  (400 +  60): 2 =  400 : 2 + 60 : 2 =  200 +  30 =  230; 
250 : 2 =  (240 + 10): 2 =  240 : 2 + 10 : 2 =  120 +  5 =  125.



Quyidagi topshiriqlarni bajaring:
1. Teng ifodalarni toping va uning qiymatini qulay usul bilan 

hisoblang. Hisoblashni osonlashtirish uchun qo'shishning qan­
day xossalaridan foydalanilgan?

(111 +  274)  +  28 +  (389 +  226) (934 +  66) +  (118 +  112)

9 3 4 +  188 +  6 6 +  112 (397 +  103) +  75

(798 +  555) +  2 (111 +  3 8 9 ) +  (274+ 2 2 6 ) +  18 =1018
— ^ -

500 500

397 +  (103 +  75)

221 +  123 +  605 +  227 +  379

(221 +  3 7 9 )+  (123 +  2 2 7 )+  605

(798 +  2) +  555

2. T o‘g‘ri to ‘rtburchakning eni 25 sm. Bu uning uzunligidan 
12 sm qisqa. T o ‘g‘ri to ‘ rtburchakning perim etrini toping.

3. Taqqoslang:

15 dm  ...120 sm 800 sm ... 8 m 10 m ... 10 dm
27 dm  ... 27 dm 60 m ... 6 dm  300 sm ... 3 m

Yig‘indidan sonni ayirish

1. Masalani bir necha usul bilan yeching. Xulosa chiqaring. 
Bir qopda 50 kg un, ikkinchisida esa 28 kg un bor edi. Qop- 

lardan biridan 12 kg un sarflangan. Q ancha un  qoldi?

|  Yig‘indidan sonni ayirish uchun bitta qo‘shiluvchini ayirib
ikkinchisini qo‘shish kerak:

(a + b) — с =  (a — c) + b =  a + (b — c)

2. Qulay usul bilan hisoblang:

(296 + 329) -  96 =  □  9627 +  5200 -  500 =  □

(1364 +  915 — 364 =  □  (1178 +  3 8 9 ) -  389 = □



3. Ra’no va Shoira bog‘dan bodom terdilar. R a’no a chelak bo- 
dom, Shoira esa R a’nodan b chelak kam bodom terdi. Ular birga- 
likda necha chelak bodom terishgan? Ifoda tuzing va a =  32, b =  8 
bo‘lganda uning qiymatini toping.

Sondan yig‘indini ayirish

1. Rasmdan foydalanib ifodani taqqoslang: 

a - ( b  +  c) = □  a - b - c  = 0

b с , d , . b . с . d

a '_________________________ a_________
Xulosa qiling:

f  \  
Sondan yig‘indini ayirish uchun awal bitta qo‘shiluvchini, 
so‘ngra ikkinchisini ayirish lozim

(b + c) =  a — b — с -  a — i

2. M asalani ikki usul bilan yeching:
Elmurodda 4160 so‘m bor edi. Sheraliga 252 so‘m, Shnhratga 

esa 928 so'm berdi. U nda necha so‘m qoldi?

3. Qulay usul bilan hisoblang:

928 -  (328 +  40) =  □
625 -  (46 + 125) =  □
3 1 5 - 9 7 - 1 3  = □
6 0 2 -  1 1 4 - 4 9 6  = □

4. Hisoblamasdan taqqoslang 

1 2 5 2 -  169 □  1252 
1307 + 461 □  1307 
149 +  628 □  628 +  149

1827 -  96 □  1827 -  69 
1310 + 51 □  1310 + 15 
446 -  342 □  500 -  342

229



0 ‘nli sanoq sistemasi

0 ‘nli sanoq sistemasi deganda biz quyidagilarni tushunamiz:
10 birlik keyingi toifaning bir birligini tashkil etadi, masalan,

10 birlik bitta o ‘nni ifodalaydi, 10 ta o ‘nlik bitta yuzlikni, 10 ta 
yuzlik — bitta minglikni beradi va hokazo.

Sonlarni yozilish sistemasi pozitsion bo‘ladi: unda raqamning 
qiymati joylashgan o ‘rniga (pozitsiyasiga) bog'liq bo'ladi.

Sinflar milliardlar m illionlar minglar birlar

toifa yuz o ‘n bir yuz o‘n bir yuz o‘n bir yuz o ‘n bir

hir 1

o ‘n 1 0

yuz 1 0 0

ming 1 0 0 0

o ‘n ming 1 0 0 0 0

yuz ming 1 0 0 0 0 0

bir m illion 1 0 0 0 0 0 0

o ‘n m illion 1 0 0 0 0 0 0 0

yuz m illion 1 0 0 0 0 0 0 0 0

bir milliard 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0

o ‘n milliard 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

yuz milliard 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

cd«4-
о

25 901 718 582 sonini o 'qish uchun chapdan tartib bilan 
o'ngga qarab har bir sinf sonini aytish va sinf nom ini qo'shish 
kerak, ya’ni

„25 milliard 901 million 718 ming 582“ deb o'qiladi.

1. Sonlarni o 'qing. Har bir qatordan eng kichik sonni va eng 
katta sonni ostiga chizing.

4612, 6032, 9807, 6200, 5555, 7712;
11063, 107828, 40009, 486226;
6396821, 499157340, 26561640728.

2. Ruchka 460 so 'm , daftar ruchkadan 10 marta arzon, qalam 
esa daftardan 30 so 'm ga arzon. Agar 1000 so 'm  bo'lsa bitta ruch­
ka, daftar va qalam sotib olishi m um kinm i?



3. Jadvalda yozilgan sonlarni o ‘qing. Jadvalda 5 soni nimani 
bildiradi?

Sinflar milliardlar m illionlar minglar birlar

toifa yuz o ‘n bir yuz o‘n bir yuz o‘n bir yuz o ‘n bir

1 2 5

I 5 0 3

9 5 0

5 3 1 8

4 0 0 0 0

4 6 7 0 5

SON
5 0 0 0 0

8 8 1 3 0 2

9 5 0 3 4 1 9

6 0 4 1 4 6 5 0

5 3 5 3 4 4 3 0 2

6 0 5 0 1 5 6 0 8 9

5 2 6 3 4 9 8 0 4 0 1

5 2 5 0 1 2 3 0 4 5 6 7

4. Jadvalda berilgan sonlarni o ‘qing. Eng kichik son necha? 
Eng katta son necha?

Sinflar milliardlar m ilionlar minglar birlar

toifa yuz o ‘n bir yuz o ‘n bir yuz o ‘n bir yuz o ‘n bir

sonlar

1 2 3 4 1 3

3 6 4 2 0 0 7

4 9 0 6 0 7 8 0

7 1 5 9 4 8 3 1 4

6 4 2 6 1 5 9 4 0 5

2 7 5 3 7 2 6 1 5 0 3

6 2 1 6 4 8 3 7 2 6 8 8

5. Taqqoslang:
6807 □  23001 36848657001 □  36948666
450021 □  99668 555555555 □  33333333333



60 + 30 20 + 80 90 -  60 67 -  23
: 30 : 10 - 3  : 11
• 50 -1 5  -  18 -18

-  100 -  150 : 150 -  19

7. T o 'rtb u rc h ak n in g  pe- 
rimetri 34 sm. Uning bir to- 
moni 72 sm, ikkinchisi — bir­
inchi tom onidan 18 sm uzun, 
uchunchi tom oni esa ikkin- 
ch isin ik idan  2 m arta  qisqa.
To'rtburchakning to ‘rtinchi to- 
monini toping.

8 . Raqam  bilan yozing:
14 ming 615 =  □  
312 ming 35 =  □
16 mln 625 =  □

Tenglam ani yeching: 
151 - x -  1009 =  22547
86 ■ jc=  15652
5 • x +  160 =  785 
89 + 3 x =  1631

9. Sonlarni o ‘qing:

6 ming 5 =  □
3 mln 2 ming 18 =  □
9 mln 4 ming 3 =  □ .

mlrd mln ming bir
a ) 1 000 000 1
b ) 3 348 687 93
d ) 806 504 408 606
e ) 42 320 560 000
f ) 86 710 000 700
g ) 6 100 065 000
Ю 73 069 000 005
i ) 383 646 666 675

Ko‘p xonali sonlarni qo‘shish va ayirish, uch xonali 
sonlarni qo‘shish va ayirishi kabi bajariladi.



10. Hisoblang:

, 6214 36247 , 650796
5723 92070 25014

11. M etrda ifodalang:

4 km 47 m =  4047 m 
87 km 353 m =
652 km 9 m =
87 km =

12. Tenglamani yeching:

a) x — 7099 =  62526;
b) 13460 +  x -  7346;
d) x + 921 =  2000;
e) 365 +  241 = 2 x .

13. Amallar bajarish tartibini tuzing:
a) a : b — с П d  + к П m : n;
b) a : (b — c) □  d  +  к □  (m : n)\
d ) (a : b — с) П d  + к П  m : n;
e) a : b — с □  (d  +  к  □  m)  : n.

14. U chta maktabda 3720 o ‘quvchi o ‘qiydi. Birinchi maktabda 
1265 o‘quvchi, ikkinchi maktabda esa birinchidagiga qaraganda 348 
kam o‘quvchi o ‘qiydi. Uchunchi maktabda qancha o ‘quvchi o ‘qiydi 
va bu birinchi maktabdagiga nisbatan qancha kam?

Qavsli ifodalarda amallarni bajarish tartibi

1. Rasmga qarab ifoda tuzing va uning qiymatini toping. Agar 
ifodada qavs qatnashsa amallar qanday tartibda bajariladi?



2. Amallar tartibini aniqlang va oxirgi amalga belgi q o ‘ying. 
Ifodani o'qing va hisoblang:

65 • (307 -  208) =  777 : (186 + 73) =

3. Omborda 725 qoR birinchi navli va 207 qop ikkinchi navli 
shakar bor. Om borda necha qop shakar bor?

4. 40 dona gul sotib olindi. 5 turdagi guldan bitta guldastada, 
qolganlaridan 7 ta bir xil guldasta tayyorlandi. H ar bir guldastada 
nechtadan gul bor?

5. Jasur 20 dona yong‘oqni 3 ta qiz bola va 2 ta o‘g‘il bolaga teng 
taqsimladi. H ar bir o ‘quvchi qancha yong‘oq olgan?

6. Amallarni bajaring, tartibini aniqlang:

a ■ (b +  c) : d — e; к : b +  (a — c) ■ b;
m — с (a + d)+ n : b\ (a — b • c) : d  +  m.

Q avssiz ifodalarda amallarni bajarish tartibi

1. Amallarni bajarish tartibini aniqlang va ifodaning qiymatini 
toping.

326 - 46 + 210 - 85 =  575 +  209 - 156 - 184 =
24000 : 30 : 20 : 5 =  3600 : 6 : 60 : 20 =

Xulosa chiqaring:________________________________________
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------ -

Agar qavssiz ifodada faqat qo‘shish va ayirish yoki faqat 
|  ko'paytirish va bo‘lish amallari qatnashsa:
• a) chapdan o'ngga qarab bajarish mumkin; 

b) bir xil ishoralisini qo‘shib, hisoblang;
d) sonlarni qulay usulda guruhlab hisoblang.

4___________________________________________________________________
2. Amallarni bajarish tartibini aniqlang va hisoblang:
4026 - 56 • 30; 450 : 50 +  476;
3600 : 6 + 30 • 2; 1004 ■103 - 323232 : 8

s--------- ----- —---------- ------ x
|  Qavssiz ifodada aw al ko'paytirish va bo'lish, so'ngra qo'shish 
« va ayirish amallari bajariladi.________________________________ ^

3. Amallarni bajarish tartibini tuzing va hisoblang:
(83047 + 2796) - (150039 - 94557);
603292 - (356 + 39728)- (743860 - 560105).



4. Amallarni bajarish tartibini aniqlang:
a) m - a \ b  +  с ■ d\ d) a : b ■ с - d  ■ к : m;
b ) a ■ к +  с • b - d : m; e) b ■ m - a : d  • b + k.

5. Bitta kostum  uchun 5 m va bitta shim uchun 2 m mato 
ketadi. 6 ta kostum va 8 ta shim uchun qancha mato ketadi?

6 . Agar ABCD  to ‘rtbu r- 
chakda AB — 6 sm, BC  tom on 
AB tomondan ikki marta uzun,
CD tom on esa BC tom ondan 4 
sm ga qisqa b o ‘lib AD tom on­
d an  3 sm  u z u n  b o ‘lsa , 
to ‘rtburchakning perim etrini 
toping.

7. Ifodani tuzing va o ‘qing:
a va b sonlari ayirmasini n ga bo‘ling;
о va с sonlarini yig‘indisini n m arta orttiring;
с soniga a va b ning ko‘paytmasini qo'shing;
a va b sonlari bo‘linmasidan с ni ayiring;
a va b sonlari yig‘indisini с va d  ning ko‘paytmasiga bo‘ling.

8. Hozirjavob bo'ling:
a) Dilm urodda a so‘m, Bahodirda esa 2000 so‘m kam pul bor. 

Bahodirda necha so‘m bor?
b) Chorida a so‘m, Zokirda esa 3 m arta ko‘p pul bor. Zokirda 

Choriga nisbatan qancha ortiq pul bor?
d) Hamidda b so‘mdan 4 ta tanga va с so'm dan 3 ta tanga bor. 

Hamidda jami qancha pul bor?

9. 4, 7, 9, 10, 11, 12, 15 sonlarini 
kataklarga shunday joylashtiringki, nat­
ijada ixtiyoriy uchtasini turli yo‘nalish 
bo ‘yicha qo‘shganda yig‘indida 24 soni 
hosil bo ‘lsin:

00

5

10. 9, 12, 20, 42 sonlarining bo‘luvchilarini toping. Javobingiz- 
ni tushuntiring.

1 7 - m a s h g ‘u l o t .  ,,Ko‘p xonali sonlar* konsentrida arifmc- 
tik amallarni o ‘rganish (birinchi mashg‘ulot).

Mashg‘ulot maqsadi: ,,Ko‘p xonali sonlar' mavzusi materia- 
lining bayoni, asosiy g‘oyalari va m etodik xususiyatlari bilan ta- 
nishish.



1. K o‘p xonali sonlarni qo ‘shish va ayirishni o ‘rganish m e­
todikasi.

2. K o‘p xonali sonlarni q o ‘shish va ayirish m avzusining 
tarkibiy tuzulishi.

3. Y ig'indi va ayirm aning kom ponentlari orasidagi b og '- 
lanishni aks ettiruvchi jadvallar bilan ishlash metodikasini ish­
lab chiqish.

Jihozlar: 4- sinf uchun jadvallar, sinf cho‘ti, ko‘rgazmalar.
M a s h g ‘ u l o t g a  t a y y o r l a n i s h  u c h u n  k о ' r s a t - 

m a l a r :  rejaning 1-bandiga kitob buyicha og‘zaki javob tayyor­
lang.

Topshiriqlar
1. Ko‘p xonali sonlarni qo ‘shish va ayirish algoritmini ifoda- 

lang.
2. Ko'p xonali sonlarni yozma qo'shish va ayirish amallarini 

qarash ketma-ketligini berilgan topshiriqlar yordam ida tahlil q i­
ling. Tahlil natijalarini jadvalga yozing.

Masalan. 4752 +  3246 ni xonalardan o 'tm asdan qo'shish.
3. Yozma qo'shishning o 'rin  almashtirish va guruhlash xossa- 

laridan bir vaqtda foydalanadigan misollarni yozib oling. Bu mi- 
sollarning vazifalarini ko'rsating.

4 Ismli sonlarni qo 'shish  va ayirish algoritm ini ifodalang. 
O 'quvchilarni ismli sonlarni qo 'shish va ayirish algoritm larini 
bajarishga olib keladigan savollar tizimini ishlab chiqing.

5. „K o'p xonali sonlarni qo'shish va ayirish" mavzusi bo'yicha 
ko 'rsatilayotgan m atem atik dalillarda m a’lum  qonuniyatlarni 
payqash qobiliyatini rivojlantirishni ko'zda tutuvchi dars bo'lagini 
ishlab chiqing.

Q o ‘shish  x o ssa la r i

Rasmdan foydalanib ifodani taqqoslang:

(a + b) +  с — □  a +  (b + с) — П

d d
Л

'

V
a b с a 1 b 1 с

J

Xulosa qiling:



I Q o ‘shishning o ‘rin almashtirish xossasi: a + b = b + a. 
Q o ‘shishning guruhlash xossasi: (a +  b) + с = a +  (b +  c). 
Q o‘shish xossalari yigMndining qiymatini qo‘shiluvchi va amal­
larning tartibiga bogMiq bo‘lmasligini ko‘rsatadi. Bu o ‘z o ‘rnida 
hisoblashni osonlashtiradi.

Masalan:
1. (1997 + 1J1) + (449 + J) = (1997 + 3) + (1|1 + 449) = 2600

-̂---------------------  2У  600

2. Teng ifodalarni toping va uning qiym atini qulay usul bilan 
hisoblang. Hisoblashni osonlashtirish uchun qo‘shishning qanday 
xossalaridan foydalanilgan?

( I l l  +  274) + 28 + (389 +  226)
934 +  188 + 66 +  112 
(798 +  555) +  2 
397 + (103 + 75)
221 +  123 + 605 + 227 + 379

(934 +  66) + (188 +  112)
(397 + 103) +  75
(111 +  389) +  (274 +  226) +  18 =  1018 

500 500
(221 +  379) + (123 + 227) +  605 
(798 +  2) + 555

3. T o ‘g‘ri to ‘rtburchakning eni 25 sm. Bu uning uzunligidan
12 sm qisqa. T o ‘g‘ri to 'rtburchakning perim etrini toping.

4. Taqqoslang:

15 dm ... 120 sm 800 sm ... 8 m 10 m... 10 dm 
 ̂ 27 dm ... 27 dm 60 m ... 6 dm 300 sm ... 3 m

Ism li sonlar ustida am allar bajarish

1. Amallarni bajaring:
5 m 32 sm — 8 dm 7 sm; 3 m 15 sm — 7 dm 8 sm;
36 dm  2 sm + 4 m 8 sm; 6 m 2 dm 1 sm + 29 sm;
8 m 5 dm 4 sm + 18 sm; 6 m 4 dm — lm  8 dm  5 sm.

2. 15340 sm ni detsimetr, m etr va santim etrda ifodalang.



3. Amallarni bajaring:
a) 7 m 3 dm 8 sm — 3 m 4 dm 6 sm =
b) 5 m 23 sm + 1 m 6 dm  =
d) 4 m 7 sm — 2 m 6 dm 9 sm =
e) 8 m 5 sm — 9 dm  6 sm =

4. 164200 grammni kilogramm va sentnerda ifodalang:

5. Eng qulay usulda hisoblang:
(834 + 98) -  234 592 + (294 + 108)
781 - ( 5 6  +  681) 75 + 139 + 25 +  61

6 . 48 m matodan 8 ta bir xil kostuym, 28 m m atodan esa 7 ta 
bir xil shim tikildi. Kostuymga nisbatan shimga qancha kam mato 
ketadi.

7. G ‘ofur va Bahodirda jam i 2700 so‘m bor. Agar G ‘ofurda 
Bahodirga nisbatan 300 so‘m kam pul borligi m a’lum b o ‘lsa, 
ularning har birida necha so‘m bo‘lgan?

Q o ‘ s h i m c h a  m a s h g ‘u l o t :  ,,Ko‘p xonali sonlar" kon- 
scntrida arifmetik amallarni o ‘rganish (ikkinchi mashg‘ulot).

Mashg‘ulot maqsadi: ,,K o‘p xonali sonlarni ko‘paytirish va 
bo‘lish‘ mavzusi materialining bayoni, asosiy g ‘oyalari va metodik 
xususiyatlari bilan tanishish.

Reja
1. K o‘p xonali sonlarni ko'paytirish va bo ‘lishda og'zaki va 

yozma hisoblash usullarini o 'rganish metodikasi.
2. ,,K o‘p xonali sonlarni ko'paytirish va bo 'lish" mavzusini 

o'rganish ketma-ketligi va tushunchalari tizimi.
3. Ko'paytirish va bo'lish komponentlari orasidagi bog'lanishni 

aks ettiruvchi jadvallar bilan ishlash metodikasi.
4. Ko'p xonali sonlarni ko'paytirish va bo 'lish am allari tarti- 

bini tahlil qilish.
Topshiriqlar
1. K o 'p  xonali sonlarn i ko 'pay tirishn i o 'rgan ish  ketm a- 

ketligini tahlil eting va jadval tuzing:
2. N atural sonlarni qo 'shish va ayirish amali ta ’rifi bilan ish­

lash metodikasini keltirilgan ko'paytirish holini, ta ’rifga tayanib, 
boshqacha qanday tushuntirish mumkin?

3. Tushuntiring: og'zaki va yozma hisoblash nega yig'indini 
songa ko'paytirish xossasiga tayangan holda amalga oshirilgan?
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4. K o‘p xonali sonlarni bo 'lish am alini o 'rganish  ketma 
ketligini tahlil eting. Tahlil natijalarini jadvalga yozing:

Natural sonlarni bo'lish  
amalining kiritilishi 

ketm a-ketligi

Xususiy hollarni qarash 
ketm a-ketligi Darsliksahifasi

Bir xonali songa bo'lish

5. N atural sonlarni ko'paytirish va bo'lish am alining ta ’rifi 
beriladigan topshiriqni ajrating. Uni natural sonlarni qo'shish va 
ayirish amallari ta ’rifi bilan taqqoslang.

6. K o'paytirish va bo'lish am allarining murakkab hollarini 
ajrating. Bu holat nega o'quvchilarda qiyinchilik tug'dirishini tu- 
shuntiring.

7. Q o'shish va ko'paytirish kom ponentlari orasidagi bog '- 
lanishni aks ettiruvchi misollar tuzing.

8. Topshiriq bo'yicha jadvalga ko'paytuvchilardan biri, ikkala 
ko'paytuvchi o'zgarishi bilan ko'paytm a qanday o'zgarishini aniq- 
lashga yordam beradigan savollar qo'ying.

9. Misollarni yechish va ularning har birini tekshirishni 3-, 
4- sinf o 'quvchilari bajarish tartibida bajaring:

6300 ; 1070, 615 • 209, 508250 : 254, 390115 : 130.
Mashqniilg yechilishini tahlil qiling.

Natural sonlarni qo‘shish

1. 318 +  471 yig'indini toping.

+ 318
471

+

+

318
471

89

L
318
471
589

L

8 ta bir + 1 ta bir =  9 ta bir-

+ 318
171

1 ta o 'n  + 7 ta o 'n  =  8 o 'n  =  80 ta b ir “̂ T80
500*
580

+  9 
580 
589

3 ta yuz +  4 ta yuz — 5 ta yuz =  500 ta bir



2. 186
+ 29

789 
+ 89

10959 
+ 1061

12304 
+ 908

+
267
129 +

4069
185 + '

1324
580 +

40517
1080

+
1367

269 +
4688

499 +
80404 

105 +
30004 

209

+
2475

197 +
3785

148 +
60109

3084 +
801967

10710

3. 75386 + 77 +  105706035 + 880755009 +  28388406; 
275 + 80 +  9 +  786410075 +  3000000 +  259715306; 
885209734 +  42076 +  68 +  7090300 +  9004;
1723 +  72 +  391400082 +  905 +  605210 +  8.

Natural sonlarni ayirish

1. 578 — 346 ni toping.

578 ------------------------------ kamayuvchi
346 ■*------------------------------ ayriluvchi
232 -4------------------------------ayirma

1) a + b =  b + a. Lekin a - b — b - a.
Masalan, 7 - 4  Ф 4 - 7 .

2) (a + b) + с =  a + (b + c).
Lekin (a - b) - с Ф a - (b - c).
M asalan, (9 - 5) - 2 Ф 9 - (5 - 2).

2. x  =  8 da л: - 2 ni toping.
Y e c h i s h :  x - 2  =  8 - 2  =  6

3. с =  2 da 7 - с ni toping.
Y e c h i s h :  1 - с — 7 - 2  =  5

4. 37 48 79 7864
" 2 4 15 51 —2033

7564 38921 77806 91105
2341 “ 17211 35002 1102



6278
170

9673
'3542

5787
782

2745
324

87909
405

84273
'61022

65678
2356

14863
3521

5. Tushuntiring:
785 soni 281 dan nechta kam? 
a =  9 da a — 3 ni toping. 
d =  3 da 6 — d  ni toping.

6. Ayirishni bajaring: 
83 -  30;
5948 -  3024; 
45869 -  22513; 
325764 -  12432; 
3957 -  241;

65 - 2 2 ;  9 7 - 6 1 ;
5497 -  2105; 8473 -  5241;
62905 -  42303; 86027 -  3024;
6483 -  1132; 7592 -  4380;
56208 -  16005; 16084 -  5062.

Natural sonlarni ko‘paytirish

1 .5  + 5 +  5 + 5 + 5 +  5 yig‘indini topish uchun 6 ni 5 ga 
ko'paytirish kerak bo‘ladi.

5 ko‘payuvchi 6 • 5 =  30
x 6 ko‘paytuvchi

30 ko‘paytma

2. 3 - 0  =  0 +  0 + 0 =  0 yoki 
4 - 0  =  0 + 0 + 0 + 0 =  0

3. 12 • ? =  8 • 12 15 • ? =  15

4. с =  5 da 6 ■ с — с • 5 =  30.

5. 627 • 34 ni hisoblang.

3 - 0  =  0 • 3 =  0 
4 • 0 =  0 • 4 =  0.

4 ■ ? =  0

627 
X 34 

x 2508 
1871 
21218 

16 — М. E. Jumayev

627 sonini 4 ga 
ko‘paytirib 
2508 ta birlikni 
hosil 
qilamiz



627 627 sonini 30 ga
X 34 ko'paytirib

2508 18710 ta birlik

1871 yoki 1871 ta o'nlikni 
hosil qilamiz21218

627 ko'payuvchi
x 34 ko'paytuvchi

2508 natijaning birinchi qismi
1871 natijaning ikkinchi qismi
21218 natija

Natural sonlarni ko'paytirish guruhlash qonuniga bo'ysunadi, 
ya’ni har qanday a, b va с natural soni uchun

(a • b) ■ с =  a ■ (b ■ c) yoki (a ■ b) • с =  a ■ (b ■ c) tenglik o'rinli.
1. (12 6) • 3 =  12 (6 - 3).

Y e c h i s h .  12 • (6 ■ 3) =  (12 • 6) • 3 dan foydalanib
(12 6 ) 3 =  12 • (6 • 3) ni yoza olamiz.

2. 7 + (3 + 9) =  (7 + 3) + ?
Y e c h i s h .  Qo'shishning gruppalash qonuniga ko 'ra
7 + (3 + 9) =  (7 + 3) + 9 ni yoza olamiz.
Demak, 7 + (3 +  9) =  (7 + 3) + 9.

„Natural4 sonlarni bo‘lish

Bo'lish — ko'paytirishga teskari amal. U nda bo'lish ko 'pay­
tirishning xususiy holi ekanligi kelib chiqadi. Bo'lish bilan bog'liq 
bir masalaga ko'paytirish orqali aniq va tez javob topish mumkin. 
Masalan: 12 ni 3 ga bo'lsak 4, chunki 4 - 3 = 1 2  bo'ladi. Shuning 
uchun siz ko'paytirishning asosiy qonun-qoidalarini bilishingiz 
shart.

Bo'lish takror ayirish sifatida ham qaraladi.
1. 14 : 7 ni toping.

Y e c h i s h :  14 — 7.
1 marta 7 ni ayirish. 2-m arta 7 ni ayirish.
(14 — 7) — 7.
Demak: 1 4 : 7  =  2. (Tekshirish 2 * 7 =  14.)

• Bo'linadigan raqamni boiinuvchi, bo'ladigan raqamni bo‘-
* luvchi deyiladi. Agar bo'linuvchi b o ‘luvchiga aniq bo'linm asa,

 ̂ * bo'lishdan qolgan qismi qoldiq deyiladi.________________________^



12 : 3  =  4 va 1 2 : 4  =  3 holda ham bo‘linuvchi 12. Lekin 12: 3  s* 
=  4 da bo ‘linm a 4, b o ‘luvchi esa 3 va 12 : 4 =  3 da boMinma 3, 
bo‘luvchi esa 4 sonidir.

Ko‘p hollarda bo'lishda bo‘linuvchi bo‘luvchiga aniq bo‘linmaydi 
(unda qoldiq noldan farqli).

bo ‘linuvchi 34
bo‘luvchi 8
bo‘linma 4
qoldiq 2

34 =  8 • 4 +  2 

f Xulosa — qoldiq bo‘luvchidan kichik bo‘lishi kerak.

• B o ‘lishda qoldiq qolmasa (qoldiq nol bo‘lsa) bo‘luvchi va 
[  bo'linma koeffltsientlar deyishimiz mumkin.

B o ‘Iinuvchini boMuvchi va bo‘Iinmaning ko‘paytmasi deb 
ham aytish mumkin.

Ba’zan sonning barcha bo‘luvchilarini topish kerak b o ‘ladi. 
Bu berilgan son aniq boMinadigan barcha natural sonlarni topish 
kerakligini bildiradi.
S-----------------------------------------------------------------------------------------"

( Har bir son hech boMmaganda ikkita bo‘luvchiga ega. Har 
bir sonning eng kichik bo‘luvchisi 1, eng katta bo‘luvchisi — 
sonni o ‘zi.

1. 15 ning barcha bo‘luvchilarini toping:
Y e c h i s h :
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15.

1 va 15 ning eng kichik bo'luvchisi 1;
3 va 15 ning eng kichik bo‘luvchisi 3; 5 va 15 uchun esa 5. 
Demak: 15 soni 1, 3, 5, 15 sonlariga bo ‘linadi.

2. 12 ni barcha bo'luvchilarini toping:
Y e c h i s h :
0 1 2 3 4 5 6 7 8 910 11 12.

D em ak,12 ning boMuvchilari: 1,2,3,4,6 va 12.



3. 1) 238 : 14, 2) 625 : 25, 3) 1645 : 35, 4) 1428 : 28,
5) 745 : 21, 6) 847 : 31, 7) 519 : 12, 8) 275 : 16,
9) 11198 : 22, 10) 13056 : 32, 11) 55224 : 78,

12) 62946 : 78, 13) 31985 : 41, 14) 45247 : 52,
15) 185503 : 89, 16) 97514 : 91,17) 149568 : 492,
18) 80912 : 389, 19) 565090 : 715, 20) 790660 : 815, 
21) 450478 : 421, 22) 329768 : 314, 23) 21979818 : 784, 
24) 14372693 : 895, 25) 3437061 : 687.

4. 1) 217 : 12, 2) 709 : 15, 3) 2394 : 57, 4) 5132 : 87,
5) 754 : 23, 6) 629 : 13, 7) 895 : 42, 8) 885 : 43,
9) 12192 : 24, 10) 9407 : 23, 11) 78279 : 97,
12) 61596 : 87, 13) 39788 : 51, 14) 36547 : 42,
15) 244590 : 79, 16) 1574 : 37, 17) 138924 : 681,
18) 90244 : 293, 19) 906960 : 935, 20) 2158 : 59,
21) 439775:411, 22) 160840 : 935, 23) 45076903 : 871, 
24) 227936:215, 25) 471104:786, 26) 80700010 : 805.

18-m a s h g ‘ u 1 о t . Kasrlarni o ‘rganish metodikasi
Mashg'ulot maqsadi: ,,U lushlar‘ (3-sinf) va „Kasrlar1 (4-sinf) 

mavzulari ustida ishlash xususiyatlari bilan tanishish; mavzular- 
dagi asosiy tushunchalarni (obyektlar va ular orasidagi m unosa- 
batlar) ajratish; sonning kasrini va ulushiga ko‘ra sonni topishga 
doir masalalarni yechishning o 'q itish  metodikasi m asalalarini 
qarash.

Reja
1. ,,Ulushlar“ va ,,Kasrlar“ mavzulari.
2. ,,Kasrlar“ mavzusining mantiqiy-didaktik tahlili.
3. 3-sinfda ulushlar va 4-sinfda kasrlar bilan tanishtirishda amaliy 

ishlarni tashkil etish metodikasi.
4. ,,U lushlar“ va ,,Kasrlar“ mavzularida masalalar yechimini 

izlashning o'qitish metodikasi.
Jihozlar: „Kattalik ulushi“ , ,,Kasrlar“ga doir ko‘rgazmalar.
M a s h g ' u l o t g a  t a y y o r l a n i s h  u c h u n  k o ’ r s a t -  

m a l a r .  Rejaning 1 -bandiga kitoblar bo ‘yicha og‘zaki javob tayy­
orlang.

Topshiriqlar
1. „U lushlar' va ,,Kasrlar“ mavzularida yangi tushunchalarni 

ajrating.
2. „U lushlar1 va ,,Kasrlar“ mavzulari orasidagi bog'lanish mu- 

nosabatlarni ajrating.



3. ,,U lushlar“ , ,,Kasrlar“ tushunchalari va ,,teng“ , ,,katta“ , 
,,kichik“ munosabatlarini shakllantirishning didaktik asoslarini 
ajrating.

4. II sinfda ulushlar bilan tanishishda individual foydalanish 
uchun geom etrik shakllar to ‘plamini tayyorlang.

5. M ashqlarni bajarayotgan o ‘quvchilarning yo‘l qo ‘yishlari 
mumkin bo‘lgan xatoliklarining oldini olish bo‘yicha ish olib borish 
uchun ko‘rgazmali qo ‘llanmalar tayyorlang.

6. Ulushlami belgilashga o ‘tishda o ‘qituvchi yaratadigan muam- 
moli vaziyatni topshiriqlar misolida tavsiflang.

7. Darslikdan ulushlarning hosil bo ‘lish jarayonini va yozi­
lishini mustahkamlaydigan topshiriqlam i aytib bering (shu ishni 
darslik uchun ham  bajaring).

8. U lushlar, kasrlar bilan tanishish jarayonidagi amaliy ish- 
larning vazifasini psixologiya, m antiq, pedagogika, m atem atika 
nuqtayi nazaridan baholang.

9. Toshpiriqni o ‘quvchilarni ,,kasr“ tushunchasiga olib keladi­
gan amaliy ishlar ketma-ketligi bilan almashtiring.

10. U lushlar va kasrlar bilan tanishishda foydalaniladigan 
ko‘rgazmali qo ‘llanm alar turlari bilan tanishing.

11. I ll va IV sinf m atem atika darslarida „Kattalikning ulushi. 
Kasrlar“ o ‘rnini belgilang.

12. Ill sinf uchun jadvallarga oid savollar ketm a-ketligini yo­
zing. Ular orasida muammoli ruhdagi savollarning tagiga chizing.

13. 0 ‘quvchilarni sonning ulushini va ulushiga ko‘ra sonning 
o ‘zini, sonning kasrini topishga doir masalalarni yechishga tay- 
yorlaydigan kasrlarini ajrating.

14. Topshiriqlarga oid rasmlarda kasrlarning qaysi xossasi tav- 
siflanadi? Kasrlarning bu xossasidan foydalaniladigan topshiriqlami 
aytib bering. U III sinfda nima uchun ko'rgazmali asosdagina qa­
raladi?

15. 0 ‘quvchilarni sonning ulushini topishga tayyorlaydigan top- 
shiriqlarni aytib bering.

16. Darslikdan „Sonning ulushini topish“ bo'yicha tahlil eti- 
ladigan masalalarni ajrating.

17. Masala shartining qisqa yozuvini rasm ko‘rinishida yozing. 
Bu masalaning yechimini izlashda rasmning ahamiyatini ko‘rsating.

18. Sonni uning ulushi b o ‘yicha topishga oid m asalalarni 
yechishga o ‘quvchilarni tayyorlaydigan topshiriqlam i ko‘rsating.

19. Topshiriqlarning yechimini izlashni faollashtimvchi usul- 
larni tavsiflang.



Ulush

Tushlik qilgandan so'ng onam Shuhratga bir dona apelsin ber- 
di. U apelsinni teng ikkiga bo‘ldi va yarmini kichkina singlisiga berdi. 
Apelsinning yarmini apelsinning „ikkidan bir qismi“ desak bo'ladi.

Bu son —  ̂ deb yoziladi. Agar butun sanoq birligi yoki o ich o v
birligini teng 3 qismga bo'lsak, unda har bir bo'lagi uchdan biriga

teng bo'ladi va -  deb yoziladi. Agar bimi teng to 'rt qismga bo'lsak,

unda har bir qismi to 'rtdan  biriga teng bo'ladi va -  deb yoziladi.

„Teng bo'lagi" odatda, „ulush" deb yuritiladi. 1 m =  100 sm

bo'lgani uchun 1 sm =  —  m, 1 kg =  1000 gr bo'lgani uchun 1 g =

=  kg va 1 t =  10 sentner bo'lgani uchun 1 sr = — t.
1000 10

1. Qovun 8 ta bolaga teng bo'lib berildi. H ar bir bola qovun-
ning qanday qismini olgan?

2. Kvadratning -  qismi kvadratning qanday ulushini tashkil 
etadi?

3. Yozuvlarni o 'qing va uni tushuntiring:

-  kesma, -  pirog, —  kilogramm, — kun, -  olma, ]- yil.
7 4 100 12 2 8

4. 4 kg mol go'shtining yarmi necha kg bo'ladi?

5. 300 g nokning -  qismi qancha bo'ladi?
6. Tenglamani yeching:
a) 42000 -  5 • x  =  7324; b) (x +  3698) : 169 =  1890.

U lushlarni taqqoslash

1. Daftardan bir varaq oling va uni teng ikkiga buking. Yana 
bukish yordamida 4 ta teng, 8 ta teng qismga bo'ladigan qilib bu­
king. T o 'g 'ri to 'rtburchaklar sonining ortishi bilan har bir bo'lagi 
qanday o'zgaradi. D aftar varag'ini o'lchovlari 15 sm va 30 sm 
bo'lganda hisoblang.

Tort teng 6 qismga, so 'ngra har bir bo'lagi teng ikki qismga 
b o iin d i. Qismlar soni ko'paydi, lekin har bir qismi kichik bo'lib

qoldi. Demak, ~  tort bo'lagi \  tort bo'lagidan kam.
12 6



2. Ulushlarni taqqoslang:

-  □  —  .

3 4 13 17 280 208 501 510

3. , — sonlarini o ‘sib borish tarti- 
6 4 3 12 10 15

bida yozing.
, 1 l l i i i i i  l l
4. , — sonlarin i ka~

2 8 3 9 16 4 6 12 10 24
mayib borish tartibida yozing.

5. Otabek bilan dadasi baliq oviga jo ‘nadi. U lar mashinada 2 
soat soatiga 80 km tezlik bilan, keyin soatiga 3 km tezlik bilan 2 
soat piyoda va nihoyat 2 soat ko‘lda soatiga v  km tezlik bilan qayiqda 
suzishdi. U lar uyidan baliq ko‘ligacha qancha yo‘l bosgan? Ifoda 
tuzing va uning qiymatini a =  3, v — 6 da hisoblang.

6. (a + b) +  с =  a +  (b + c) va a — (b +  c) — a — b — с 
tengliklardan foydalanib og‘zaki hisoblang:

(590 +  70) +  30; 346 -  196 -  4;
38 + (2 + 26); 190 + 207 + 10 + 593;
469 -  (164 + 15); 509 -  72 -  28.

7. Ifodaning qiymatini toping:
292814 + 103 • (752400 : 495 -  1 9 3 ) -  2 • 5 • (48600 : 4).

Sonn ing ulushini topish

1. 15 kg shakar teng 3 qismga bo‘lindi. H ar bir bo‘lakning 
og‘irligi qancha?

>15 kg | ^  Sonning -  qismi qanday

7 topiladi?
3

2. M inutda ifodalang: a) yarim soat; b) uch dan bir soat;

d) to ‘rtdan bir soat; e) ^ soat; f) j  soat; g) ^  soat;
3. 15 m 50 sm uzunlikda mato sotib olindi va uning -  qismi- 

dan kostum tikildi. Bu kostum uchun qancha mato ketgan? Yana 
qancha mato qolgan?

kostum qoldi \
---------- 1----------------1-------------- 1----------1

-  — ? m ? sm.



4. Taqqoslang:

1 □  1 ; 1 LJ 1 ■
10 100  100 1000 1000  10 100 10000

Amaliy masalalarni yechishda har qadamda o ‘ndan, yuzdan va 
mingdan bir ulushdan foydalaniladi. K o‘p hollarda m ingdan bir 
ulush eng kichik, o 'ndan  bir ulush eng katta hisoblanadi. Yuzdan 
bir ulushdan foydalanish qulay va bu ,,prosent“ nomini olgan. 
Prosent so‘zi lotincha ,,prosentum“ so‘zidan olingan bo‘lib „yuzdan

bir“ ma'nosini bildiradi va — =  1% foiz deb belgilanadi.
100

5. 500, 7500, 80000, 620000, 2000000 sonlam ing 1% ni 
toping.

6. Taqqoslang:
846 + 618 □  507 +  374; 476 • 89 □  425 • 98;
7206 -  579 □  7206 -  79; 5963 : 67 □  5963 : 89;
4902 -  552 □  4902 -  75; 5300 : 35 □  4300 : 35;
4000 -  625 □  5920 -  3800; 2668 : 46 □  1792 : 56.

U lu sh ga  k o ‘ra sonni toping

1. Bir qop guruch teng 5 qismga b o ‘lindi, har bir qism 10 kg 
keladi. Barcha guruch necha kilogramm?

Agar sonning -  qismi m a’lum b o isa , sonni qanday topish

kerak? 1 - » ? kg

4 -

^ -  10 kg

2. Agar barcha tom oshabinlarning 1% i 7 kishini tashkil etsa, 
kinoteatrda nechta tomoshabin bo'lgan?

3. -> — . — . -  sonlarini o ‘sib borish tartibida yozing.
5 25 75 9

4. Tenglamani yeching:
1) (12 — x) ■ 5 =  30;
2) x : 3 + 480 =  600.

5. Hisoblang:
401 • (30596 -  29596) + 595000 : (312 +  538) -  226896 : 87.



Sonning qismini topish
2

M a s a l a .  D o‘konda 20 dona tort bor edi. -  qismi sotildi. Nechta 

tort sotilgan?
1 2

Y e c h i s h :  -  tort 20 : 5 =  4 dona, s tort esa undan 2 m ar-5 J
ta ko‘p bo‘lgani uchun 4 - 2  =  8 dona. Yechimni qisqacha, 
20 : 5 • 2 =  8 dona deb yozsak bo'ladi.

Sonning kasr bilan ifodalangan b o ‘lagini topish uchun, bu 
sonni kasr maxrajiga bo‘lib, suratiga ko'paytirish lozim.

1. M inutda ifodalang.
19 5 4 3
— soat, — soat, -  soat, -  soat.
30 ’ 12 ’ 6 ’ 4

4
2. 0 ‘quvchilar 45 minutlik darsning ^  qismida mustaqil ish

yozdilar. M ustaqil ish yozish uchun qancha vaqt ketgan?
3. Qurilish uchun 12000 dona g‘isht keltirildi. G ‘isht qor os- 

tida qolib 3 foizi yaroqsiz holga keldi. Butun g‘ishtlardan qancha 
qoldi?

4. Kasrlarni taqqoslang:
5 3 6 ,—. 13 9 ,—, 27 a + 2 __ a

a) 6 D 6; l 9 D I i ; збП зТ

b) -  □  — □  — ; —
3 9 11 12 28 21 a + 5 a

Berilgan qism bo‘yicha sonni topish
2

M a s a l a .  Agar do ‘kondagi jam i tortning -  qismi 8 dona

bo ‘lsa, do ‘konda nechta tort bo'lgan.
Y e c h i s h :  Tortning beshdan ikki qismi 8 dona bo 'lgani

uchun, uning ^ qismi 8 : 2  =  4 dona bo'ladi. U nda jam i tortlar

4 • 5 =  20 dona. Yechimni qisqacha 8 : 2 • 5 =  20 dona deb yozish 
mumkin.

-----———— — — --- -------------------------------------------------------------------------------------------- 4

I S o n n i kasr b ilan  ifo d a la n g a n  q ism i b o ‘y ich a  to p ish  u ch u n  
kasr tash k il e tgan  so n n i, k asrn in g  suratiga  b o ‘lib  m axrajiga  
k o 'p ay tir ish  lo z im .



1. -  qismi 14, 22, 160 dan iborat bo ‘ladigan sonlarni toping.

2. „Ncksiya" mashinasi 6 soatda 552 km masofani, poyezd esa 
336 km masofani bosib o 'td i. Agar mototsiklning tezligi „N ek- 
siya“ mashinasi va poyezdning tezliklaii yig‘indisidan 4 marta kichik 
bo'lsa, n ana slui vaqt oralig'ida qancha masofani bosib o 'tadi?

3. Sinfda 22 ta o'quvchi bor. Agar ularning — qismi qiz bola­
lar bo'lsa, sinfdagi o 'g 'il bolalar sonini toping.

4. Taqqoslang:
17 15 13 13 11 11 31 49

1 9 ’ 1 9 ’ 2 3 ’ 3 7 ’ 9 6 ’ 1 2 ’ 7 5 ’ 7 5 '

BoMish va kasr

1. Bo'linm ani kasr ko'rinishida yozing:

13 : 40
40

1 : 79 =  -  5 : 42 =  -  4 : 1 9  =  -
6 : 71 =  -  84 : 326 =  -  x : y =  -
3 : 1 4  =  — a : b =  —

2. Kasrni bo'linm a ko'rinishida yozing:

1 _  7 _  76 
19 ~  1 ' 19  49 245

5 _  35 _  c 
17 49 d

3. Jadvalni to'ldiring:

B o 'lin m a
1

2
a : b

B o 'lin u v c h i 8 a

B o 'lu v c h i 4 b

K asr 4  -
a

8 b

Surat 4 a

M axraj 8 b



4. Masalani ikki usul bilan yeching:
a) Maktab yonida 9 ta mashina turibdi. Ulardan 4 tasi oq rangli. 

Oq rangli m ashina barcha mashinalarning qanday qismini tashkil 
etadi?

b) 3 metrlik sinf doskasining 1 metri qirqib tashlandi. Doskaning 
qanday qismi qirqildi?

5. Amallarni bajaring:
a) 700038 -  218053;
b) 925070 + (36602 -  7382);
d) (841264 +  8735) -  28372;
e) 70590 -  4864.
6. Tenglamani yeching:
x -  394 -  107; 1280 — x  =  792; x + 501 =  2000.

K asrlarni taqqoslash

2 _  2 2 2 2 _  2
1. Taqqoslang: -  □  -  □  — . Xulosa chiqaring.

6 3 12 4 3 12

B ir x il suratli ikkita kasrdan m axraji k ich ig i katta b o 'la d i.

2. Kasrlarni o ‘sib borish tartibida yozing:

3 8 8 8 8

7 ’ 18 ’ 15 ’ 9 ’ 5'

3. Kasrlarni kamayib borish tartibida yozing:

6 6 6 6 6 6  6 6 6 6  

1 7 ’ 2 1 ’ 10 ’ 3 l ’ 7 ’ 4 2 ’ 3 6 ’ 1 2 ’ 8 ’ 24'

4. Rasmda bo‘yalgan shaklni tushuntiring.
4
8

A gar ikk ita  kasr b itta  so n n i ifod a la sa , u lar ten g  kasrlar d ey ila d i.



Bir xil maxrajli kasrlarni qo‘shish

3
1. Rasmda doira teng 8 qismga bo'lingan. -  qismini ko‘k rangli,

О

2
-  qismini esa qizil bo ‘yoq bilan bo‘yang. Doiraning qanday qismi
О

3 2
bo‘yaladi? -  +  -  =  yig'indini toping.

О
3 2 5

Y e c h i s h .  Rasmdan -  +  -  =  -  ni yoza olamiz.

a b
Bir xil maxrajli — va — kasrlarni qo'shish uchun surat-

n n
larini qo'shib surat qilib yozish va maxrajini o'zgarishsiz qoldirish 

kifoya.

2. Rasmdan foydalanib qo'shishni bajaring:

ч 1 3 

a )  5 +  5 "

3. Amallarni bajaring: 

— +  — = □
21 21

7 9 
-  +  —  = □  
28 28

—  +  —  = □  
65 65

4. Kasmi prosentda yozing va yig'indisini toping: 

=  9% +  23% =  32%----- + -----
100 100

46 7----- + —
100 100

38 21
+ -----

100 100

3 2
5. Savatga — kg bodring va — kg pomidor solindi. Savatga jami

necha kg pom idor va bodring solindi, gramm da hisoblang.
252



6. Agar nisbatlarni kamayish tartibida yozsangiz yer yuzidagi 
eng kichik davlatni nomi kelib chiqadi.

T 2 : 8; N 1 4 : 8 ;  0  2 8 : 8 ;  К 12 : 8;
Sh 20 : 8; E 9 : 8; T 36 : 8.

7. Hisoblang:
29280 : (17 • 25 -  98) • 708 -  1000694 : 983 +  449449.

Bir xil maxrajli kasrlarni ayirish

! Bir xil maxrajli kasrlarni ayirish uchun suratidan suratini 
ayirib, surat qilib yozish va maxrajini o'zgarishsiz qoldirish ki- 
foya.

Masalan:

5 3 5 - 3  2

8 8 8 8
1. Amallarni bajaring:

72 _ 55 _  27 _ 14 _ 59 33 _

97 97 ~  41 41 ~  80 80 "

2. Sayohatchi 3 kunda yo'lning qismini bosib o ‘tdi. Bi-

4 3
rinchi kuni yo'lning — qismini, ikkinchi kuni esa yo'lning —

qismini bosib o ‘tdi. Sayohatchi uchunchi kuni yo'lning qanday 

qismini bosib o ‘tdi?

2 17 19
3. — , — , — sonlaridan im koni boricha ko‘proq tengliklar 

yozing.

5. Tenglamani yeching:

a) (90 : x -  2 7 ): 3 =  3; b) 40 +  (71 -  x • 3) =  85; 
d) 70 — (18 — x) =  53; e) (81 : x -  6) • 3 =  9.



19- m a s h g ‘ u 1 о t . 4-sinfda geometrik materialni o ‘rganish.

Mashg'ulot maqsadi. Boshlang‘ich sinflar o ‘quvchilarida geo­
metrik shakl, 4-sinfda hajm tushunchasi va ularning xossalari va 
munosabatlari haqidagi tasaw urlarni yanada takomillashtirishga, 
eng sodda geometrik shakllarni yasash malakalarining ishlab chi- 
qilishiga yordam beradigan usullar bilan tanishish.

Reja
1. „K o'p xonali sonlar' mavzusida geometriya elementlari.
2. Yasashga doir masalalar bilan ishlash xususiyatlari.
3. 4- sinfda masalalarni yechishda grafik tasvirlardan foydala­

nish.
4. Shakl bo'laklarga bo'linadigan va barcha hosil bo'lgan shakl­

larni sanash masalasi qo'yiladigan masalalarni yechishning turli 
usullarini tahlil etish.

5. 4-sinf m atem atika darsida hajmlarni hisoblashga doir top ­
shiriqlarni tahlil eting.

Jihozlar: 4- sinf uchun jadvallar, 3- sinfda geometriya ele­
mentlari.

M a s h g ' u l o t g a  t a y y o r l a n i s h  u c h u n  k o ' r s a t -  
m a l a r :  rejaning 1-bandiga ldtob bo'yicha javob tayyorlang.

Topshiriqlar
1. Topshiriq bo'yicha toza qog'ozda to 'g 'ri to'rtburchakni yasash 

algoritmini tavsiflang.
2. Masalani yechishda yasashga doir masalalarni yechish to 'rt 

bosqichi: tahlil, yasash, isbotlash va tekshirishni ajrating. Har 
bir bosqichlar bo 'yicha o'qituvchi sinfga murojaat etadigan savol- 
larni ta ’riflang.

3. Topshiriq bo 'yicha toza qog'ozda to 'g 'ri burchakli uchbur- 
chakni yasash algoritmini ta ’riflang.

4. Darslikda toza qog'ozda geom etrik shakllarni yasashga oid 
masalalarni ajrating.

5. I l l—IV sinfda yasashga doir masalalar tizimini tuzing va uni 
o 'z  masalalar to'plamingizga kiriting.

6. M asalalar shartining grafik tasvirini yasang. Bu masalalar 
yechilishini tahlil eting va tahlil sxemasini chizing.

7. Masalaning quyida keltirilgan yechilishi bo'yicha uni ta’riflang 
va chizma chizing:

I usul: (500 +  300) • 400 =  320 000 (kv. m).
II usul: 500 • 400 +  300 • 400 =  320 000 (kv. m)



8. Darslikdan sharti grafik yozilishi m um kin bo'lgan masala­
larni ajrating va ularni yozing.

9. Masalani tenglama tuzish usuli bilan yechilishida o ‘quvchilarga 
bu tenglamani tuzishga yordam beradigan chizm ani chizing.

10. Darslikdan shakl bo‘laklarga bo'linadigan va hosil bo'lgan 
barcha bo'laklarni sanash talab etiladigan masalalar nomerlarini 
yozib oling.

11. Masala va uning yechilishining to'g'riligini tekshirishni amalga 
oshiruvchi m etodlar tasnifi.

12. M asala yechimining to 'g 'riligini tekshirish uchun A nuqta 
uchlaridan biri bo'ladigan rangli ko 'pburchaklar modellarini tay­
yorlang. Bu m odellar bilan ishlash metodikasini tushuntiring.

13. O 'qituvchi topshiriqni bajarishda nega koordinatalar usuli­
dan foydalanishini tushuntiring. Bu topshiriq bilan ishlash m eto­
dikasini tushuntiring. K oordinatalar usulini boshlang'ich sinflar 
o'quvchilariga tushunarli tilda qanday tavsiflash mum kin?

Q o ' s h i m c h a  m a s h g ' u l o t .  Shaklning yuzi. Hajmlarni 
hisoblash.

Mashg‘ulot maqsadi: shakllar yuzlarini va hajm larni hisob- 
lashning turli usullari bilan tanishish; to 'g 'ri to'rtburchak va kvadrat 
yuzlarini hisoblash qoidalarini asoslash; masalalarni yechishda 
shakllar yuzlarini hisoblash qoidalarining qo'llanishini ko'rsatish.

Reja
1. „K o'pburchak yuzi“ bo'lim ini o 'rganish metodikasi.
2. „Shaklning yuzi", „Kvadrat santim etr" mavzusi ustida ish­

lash metodikasi.
3. „Yuzni hisoblash", „Kvadrat detsimetr" mavzusi ustida ish­

lash metodikasi.
4. „Yuzni hisoblash", „Kvadrat m etr" mavzusi ustida ishlash 

metodikasi.
5. „Hajm larni hisoblash" mavzusi ustida ishlash metodikasi.
Jihozlar: mayda va yirik turli paletkalar, tekis geometrik model­

lar, 3- sinf uchun jadvallar, „T o 'g 'ri turtburchak uning perimetri 
va yuzi", ,,4-sinfda geometrik materiallar", „Kattaliklami o'lchash", 
O 'lchovlar jadvali.

M a s h g ' u l o t g a  t a y y o r l a n i s h  u c h u n  k o ' r s a t -  
m a l a r :  rejaning 1 -bandiga kitob bo'yicha javob tayyorlang.

Topshiriqlar
1. Darslikdan o'quvchilarni „shaklning yuzi' tushunchasini 

o'zlashtirishga tayyorlaydigan topshiriqlam i tanlang.



2. Darslikda keltirilganlardan farqli shakllar modellarini yasang. 
Ularga „shaklning yuz“ tushunchasini aniqlashtiradigan savollar 
qo'ying.

3. O 'quvchilarni yuzning yagona birligini kiritish zarurligiga 
mayda va yirik turli paletka yordam ida qanday qilib olib kelishni 
aniqlang.

4. „Kvadrat santim etr" tushunchasining m azm unini tahlil qi­
ling.

5. 0 ‘quvchilarni to ‘g‘ri to ‘rtburchak yuzini hisoblash qoidasi- 
ga olib keladigan topshiriqlar tizimini tuzing.

6. To‘g‘ri to ‘rtbuchak yuzini aniqlash bo‘yicha amaliy ish uchun 
to ‘g‘ri to 'rtburchaklarning individual foydalaniladigan turli m o­
dellarini tayyorlang.

7. M asalalar yechishning turli usullarini ko‘rsating.
8. „Kvadrat detsim etr“ tushunchasini kiritishda o 'qituvchi 

o ‘tkazadigan amaliyotini tavsiflang.
9. M asala bilan ishlash metodikasini tavsiflang. Ismli sonlarni 

almashtirishni 100 ichida sonlarni nomerlash bilan bog‘lang.
10. Masala yechilishining bir necha usullarini ko‘rib chiqing.
11. 0 ‘lchovlar jadvalining tuzilish metodikasini tavsiflang:
1 kv m =  100 kv dm; 1 kv m =  10000 kv sm; 1 kv dm  =  

=  100 kv sm.
12. Darslikda keltirilganlardan to ‘g‘ri burchakli parallelepi- 

pedning hajm i, tezlik, narx (baho) form ulalari tushunchasini 
aniqlashtiradigan savollar q o ‘ying.

13. Hajmi, tezlik, narx (baho) mavzusiga oid topshiriqlarni 
bir tizimga keltiring (4- sinf darsligi asosida).

Yuz o ‘lchov birligi

1. A w al (a) katakchali, so ‘ngra (b va с) katakli to ‘g ‘ri 
to ‘rtburchakning S yuzini o'lchang:

S

а

S =  U a  s  =  U b  S =  D c



2. Berilgan o 'lcham  bilan yuzlarni o 'lchang va shakllarni ynz- 
lar bo 'yicha taqqoslang:

a)

b)

d)

a =  3e, b =  4e => a < b

a =  9e, b — 8e a b 

а

□
a =  e, b — e => a b

3. Yuzasi 12 ta kvadratlardan iborat 5 ta turli shakllarni chi- 
zing (e =  ) .

4. Amallar tartibini tuzing va hisoblang:
a) 453 +  388 -  (195 +  314); b) 103 +  (118 -  95) +  314.
5. Sohibada a ta qizil shar, Gulchehrada Sohibaga nisbatan 36 

ta kam turli rangli shar, Oynisada esa Sohibaga nisbatan 28 ta 
ko‘p yashil shar bor. H ar uchalasida nechta shar bor?

6. Yuzi bo‘yicha shakllarni qanday taqqoslash mumkin? Rasm- 
dagi shakllaming yuzlarini ex va e2 о lcham bilan taqqoslang. Yuz­
ni o 'lchashda qaysi o 'lchov birligi qulayroq?

a b с
b t

b,
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7. Tom onlari 2 va 3 sm bo‘lgan to ‘g‘ri to ‘rtburchak chizing. 
Uni tom onlari I sm bo 'lgan katakchalarga ajrating. T o ‘g‘ri 
to ‘rtburchakning yuzini qanday birlikda o ‘lchash mumkin?

8. Kvadrat santim etr (sm2) 1 sm2... .. ! 1
л i г

1Г . —!
1■

1
L.. 1. .I.. ...1. ! 1 _S_ _1__L_

a — sm2 b =  sm2 с =  sm2
9. Kvadrat detsimetr (dm 2)

1 dm 2 =  100 sm2
10. Kvadrat santim etrda ifodalang:

6 dm 2 =  sm2; 7 dm 2 =  sm2; 3 dm 2 =  sm2.
11. Kvadrat detsimetrda ifodalang:

300 sm2 =  dm 2; 200 sm2 =  dm 2; 700 sm2 =  dm2
12. Amallarni bajaring:

22 sm2 +  13 sm2 =  sm2; 48 dm 2 — 30 dm2 =  dm 2 
24 dm 2 + 7 dm 2 =  dm 2; 37 sm2 — 7 sm2 =  sm2

13. Kvadrat m etr (m 2)
1 m 2 =  100 dm 2.

14. Kvadrat metrda ifodalang:
a) 500 dm2 =  m2; 800 dm2 =  m2; 700 dm2 =  m2.

15. Taqqoslang: < > =
a + 401 а +104;  6 -  508 b +  58;
m — 106 m — 160; 79 — d  79 — d\ 
с +  715 715 +  с; к —к Л: + 930.



T o‘g ‘ri burchakli uchburchakning yuzi

M a s a l a .  Tom onlari 6 sm va 13 sm bo‘lgan ABCD to ‘g‘ri 
to ‘rtburchakni qog‘ozga chizib qirqib oling. A va С nuqtalarni 
tu tash tirin g  va AC  ch iziq  b o ‘y icha qirq ing. H osil b o ‘lgan 
uchburchaklarning tengligini ko‘rsating.

ADC  va ABC  uchburchaklarda D va В burchaklar to ‘g ‘ri 
burchak b o ‘lganligi uchun ADC  va ABC uchburchaklarni to ‘g‘ri 
burchakli uchburchaklar deyiladi.

T o‘g‘ri to ‘rtburchakda AB va CD, BC va AD tom onlar teng 
va AC  har ikkala uchburchak uchun um um iy tom on bo‘lganligi 
uchun ularning yuzlari teng. D em ak, ABC uchburchakning yuzi 
ABCD to ‘g‘ri to ‘rtburchak yuzining yarmiga teng.

1. Bo‘yalgan figurani yuzini toping:

T o‘g‘ri to ‘rtburchakning yuzi va perimetri uchun formulalar

---------------- p --------------  T o ‘g ‘ri to ‘rtburchakning to -
_____________________ monlarini a va b bilan belgilaylik.

a M a’lumki, to ‘g‘ri to ‘rtburchakning
---------------------------------yuzi S  uning й va i  tom onlarin i

ko‘paytmasiga teng, unda S  — a ■ b 
b ni yozishi mumkin.

T o ‘g‘ri to ‘rtburchakning peri- 
metrini P deb belgilaylik. P  ni topish uchun to ‘g‘ri to ‘rtbur- 
chakning tomonlarini qo‘shish kerak, unda P — a ■ 2 + b ■ 2 yoki 
P =  {a +  b) ■ 2. Bu tenglik a va b ning qabul qiladigan barcha 
qiymatlarida o ‘rinli. Shuning uchun uni formula deyiladi.

Demak, formula — qiymatlar orasidan bog‘lanishni o'matuvchi 
to ‘g‘ri tenglik.

Bitta qiymati aniq bo‘lsa, ikkinchisini topishda formuladan 
foydalansak bo‘ladi. Masalan, to ‘g‘ri to ‘rtburchakni yuzini topish 
formulasidan

a =  S : b, b =  S : a kelib chiqadi.



D em ak, to ‘g ‘ri to ‘rtburchakning tom onini topish uchun, 
yuzini ikkinchi tom oniga bo'lish lozim.

1 - m i s о 1. Tomonlari 5 va 3 sm bo‘lgan to ‘g‘ri to ‘rtburchakning 
yuzini toping.

Y e c h i s h . 5 - 3  =  15 (sm2) — yuzi.
(5 + 3) • 2 =  24 (sm) — perimetr.

2 - m i s о 1. T o‘g‘ri to ‘rtburchakning yuzi 30 dm 2, uning to- 
moni esa 6 dm. Ikkinchi tom onini toping.

Y e c h i s h .  30 :6  =  5 (dm).
1. a) tom oni a ga teng bo‘lgan kvadratning yuzi va perimetri 

uchun formula yozing;
b) tom oni 20 sm ga teng bo'lgan kvadratning yuzi va pe- 

rim etrini hisoblang.
2. a ning qanday qiymatlarida quyidagi tengliklar o'rinli:

fl + 0 — 0 + я = a 
a — 0 =  a 
a — a — 0
<3:1 =  0 
a : a =  1
0 : a =  0

a • 1 =  1 ■ a =  a 
a ■ 0 =  0 • a =  0

Yo‘l formulasi

1. Velosi ped soatiga 45 km tezlik bilan harakat qilmoqda. Uning 
harakat yo'lini chizmada tasvirlang.

Velosi ped 1 soat, 2 soat, 3 soat, 4 soatda qancha masofani 
bosib o 'tadi?

2. S — v ■ t formuladan foydalanib jadvalni to'ldiring:

s и /

? 4 m/s 10 s

43 km 9 5 soat

28 m 3 m/min ?



s V /

350 km ? 70 soat

640 m 8 m/min ?

9 65 m/s 50 s

3. Avtobus Toshkent shahridan ertalab soat 10 da chiqib, 
kunduzi soat 15 da Samarqandga keldi. Agar shaharlar orasidagi 
masofa 300 km bo'lsa, u qanday tezlik bilan harakat qilgan?

4. Tom onlari 2 va 3 sm bo‘lgan to ‘g‘ri to ‘rtburchak chizing. 
U ni tom onlari 1 sm b o ‘lgan katakchalarga ajrating. T o ‘g‘ri 
to 'rtburchakning yuzini qanday birlikda o ‘lchash mumkin?

5. Hisoblang:
(62200850 -  3416521) : 1 + 7004312 • (2 9 -2 9 );
6006408 • 1 -  (387915 : 387915) • 27623.

6. Tenglamani yeching:
140 -  360 : x =  10; (3 • x +  180) : 3 =  100;
(x • 60) : 4 =  30; 2 • (560 : jc — 5) =  32.

7. T o‘g‘ri to ‘rtburchakning bo‘yi a, eni b b o ‘lsa, quyidagi 
ifodalarni m a’nosini tushuntiring:

a + b a ■ 3 + b ■ 3 a • b
a — b (a + b) ■ 3 a: b

T ezlik  form ulasi

M a s a l a .  Elmurod ,,Tiko“da 2 soatda 160 km, Jahongiz 
,,D am as“da 3 soatda 180 km yo‘lni bosib o ‘tdi. Ulardan qaysi biri 
yo‘lni tezroq bosib o ‘tgan.

Y e c h i s h .  Jahongir Elmurodga nisbatan ko‘p vaqt sarfladi, 
lekin u katta masofani bosib o ‘tdi. Kimni tezroq yurganini bilish 
uchun ularning 1 soatda qancha masofani o ‘tganini bilish kerak 
bo‘ladi: 160 : 2 =  80, 180 : 3 =  60. Elmurod 1 soatda 80 km, 
Jahongiz esa 60 km masofani o ‘tgan. Demak, Elmurod soatiga 
80 km va Jahongir soatiga 60 km tezlik bilan yurgan deyiladi.

M a s a l a .  Poyezd 360 km yo'lni 3 soatda bosib o ‘tdi. U 
qanday tezlik bilan yurgan?



Y e c h i s h .  Poyezdning harakat vaqti 3 soat, bosib o ‘tilgan 
yo‘l 360 km. Demak, u 1 soatda 360 : 3 =  120 km yiirgan. Uning 
tezligi 120 km/soat.

Shunday qilib, tezlikni topish uchun bosib o ‘tilgan yo‘lni shu 
yo‘lni bosib o 'tguncha ketgan vaqtga bo‘lish kerak boMadi.

1. Vertolyot 360 km yo‘lni 1 soat. 20 m inutda bosib o ‘tdi. 
Uning tezligi samolyot tezligidan uch marta kam. Samolyotning 
tezligi qanday?

2. Qo'shish va ayirishni bajaring:
566923 + 80600001; 401600723 + 200120;
2 6 2 8 0 1 6 -6 0 8 4 ; 3777880000 -  69508697.

3. Quyidagi qoidaga ko‘ra jadvalni to ‘ldiring:

a 1 3 5 7 9 11 13 15

JT

N arx  form ulas!

с — mahsulotning narxi, a — uning bahosi (tovar birligi — 1 
dona, 1 metr, 1 kilogramm, 1 litr va hokazo), n — esa m ah­
sulotning soni bo isin . Unda:

c — a ■ n tenglik narx formulasi deyiladi. Bu formuladan narx 
tovarning bahosini uning soniga ko‘paytmasi bilan aniqlanishi kelib 
chiqadi.

Formuladan: a — с : n, n =  с : a ni yozish mumkin.
1. Jadvalni to ‘ldiring:

1 ) c a / /

3 0 0 0 0  s o ‘m 3 0 0 0  s o ‘m ?

9 4 0 0  s o ‘m 25 don a

1 2 0 0 0  s o ‘m ? 4  d on a



r O' /7

4 2 0 0  s o ‘m 9 2 d o n a

3 2 0 0 0  s o ‘m 5 0 0  s o ‘m 9

? 7 0 0  s o ‘m 10 d on a

2. Hisoblang, eng katta va eng kichik sonlam ing yig‘indisi va 
ayirmasini toping:

x 42 x 75 x 374 x 609 x 8042 
19 45 58 38 79

3. Ilyosda 10 000 so‘m bor edi. U 300 so‘mdan 12 dona daftar, 
600 so 'm dan 2 dona ruchka va 100 so‘m dan 2 dona muzqaymoq 
oldi. Uning necha so‘mi qoldi? U pulga 2500 so‘mlik konfet sotib 
olishi mumkinmi?

4. Yangi o ‘lchov birligida yozing:
3 k m l 0 m =  m; 3 km 10 sm =  sm;
3 dm 10 mm =  mm; 3 m 2 10 dm 2 =  dm 2;
3 dm 3 10 sm3 — sm3; 3 sr 10 kg =  kg;
3 t 10 kg — kg; 3 soat 10 minut =  min;
3 min 10 s =  s; 3 kg 10 g =  g.
3 kun 10 soat =  soat.

5. Elmurod, Sherali, Shuhrat va Nargizalar yozm a ishdan 
„5“ , „5“ , „4“ va „3“ baholarni oldilar. Elm urod Shuhratga 
nisbatan eng yuqori bahoni, Sherali Nargiza kabi shunday bahoni 
oldi. Kim uch baho olgan?

6. 9, 0, 4, 8, 7 raqam lardan eng kichik va eng katta natural 
son yozing. Hosil bo'lgan sonlaming yig‘indisi va ayirmasini toping.

7. Quyidagi misollardan biri to ‘g‘ri yechilgan. Uni eng qulay 
usulda topishga harakat qiling.

992368 -  496205 =  3883; 52609 + 2456 =  35085;
19512 : 36 =  542; 205 • 340 =  60400.

8. Oilada 3 ta opa-singil bor: Gulchehra, Jamila va Komila. 
Komila G ulchehradan katta emas, G ulchehra Jamiladan katta 
emas. Opa-singillardan qaysi biri eng katta? Qaysi biri eng kichik?

9. a) 246 dan katta, lekin 265 dan kichik oxirgi raqami 5 bo 'l­
gan sonni ayting.



b) 518 dan katta, lekin 543 dan kichik 7 raqami bilan 
tugaydigan sonni ayting.

Bu masala nechta yechimga ega?
10. Ifodaning qiymatini toping va uni taqqoslang:

a) 600466 -  29708 50 ■ (87605 + 36685);
b) 430 ■ 7 + 9004 • 90 80118 : 9 • 80.

11. Rustam to ‘g‘ri to ‘rtburchakning perimetri uchun
2(x +  20) =  44 tenglik o ‘rinli deb aytdi. Rustam qanday xato 
qildi? Javobingizni tushuntiring.

2 0 - m a s h g ‘ u l o t .  Asosiy kattaliklarni o ‘rganish metodi­
kasi.

Mashg'ulot maqsadi: boshlang‘ich sinflarda o ‘rganiladigan kat­
taliklarni har bir sinfdagi asosiy kattaliklarni ajratish bilan tasnif- 
lash; asosiy kattaliklarni o 'rganish metodikasi; ,,son“ , „sonlar 
ustida am allar“ tushunchalarining shakllanish jarayonida kattalik 
va uning xossalari haqidagi tasaw urlardan foydalanish xususiyat- 
larini tahlil etish.

Reja
1. Kichik yoshdagi maktab o ‘quvchilarining asosiy kattaliklar 

va ularni o ‘lchashni o'rganish metodikasi.
2. Bolalarda massa va sig'im haqidagi tasaw urlarni shakllanti- 

rish metodikasi.
3. „Vaqt o ‘lchovlari“ bo ‘limini mantiqiy-didaktik tahlili.
4. Uzunlik o ‘lchovlarini kiritish metodikasi va uzunlik o ‘lchovlari 

jadvali.
Jihozlar: uzunlik, massa, vaqt o'lchovlari jadvali, soat, o ‘lchov 

chizg‘ichlari, o ‘lchov tarozisi.
M a s h g ‘u l o t g a  t a y y o r l a n i s h  u c h u n  к о ‘ r s a t - 

m a l a r :  rejaning l~bandiga kitob b o ‘yicha og‘zaki javob tayyor­
lang.

Topshiriqlar
1. ,,Kilogramm“ mavzusiga oid dars parchasini tuzing.
2. Darslikda kilogramm, massa, o ‘lchov birliklari qo'llanilgan 

masalalarni yozing. U lardan nechtasi sodda, nechtasi murakkab 
masala ekanligini aniqlang.

3. ,,Litr£ mavzusiga oid dars parchasini tuzing.
4. Darslikda ,,litr“ o ‘lchoviga oid masalalar necha marta uchray-

di?
5. Boshlang‘ich maktab o ‘quvchilari massa o ‘lchov birliklari 

bilan ishlashda qanday tarozi turlari bilan tanishadilar?



6. Darslikda keltirilgan rasm bo‘yicha ishlashda sinfga beriladi- 
gan savollarni ta ’riflang.

7. Masalaga savollarni o ‘quvchilar tenglam ani to ‘g‘ri tuzish- 
lariga yordam beradigan qilib tuzing.

8. „Massa o ‘lchovlari“ mavzusidan massa o ‘lchovlari jadvalini 
mustahkamlashini ko‘zda tutuvchi topshiriqlarni tanlang. M ashq­
larni bajarayotganlarida o 'quvchilar qanday m ulohaza yuritishlari 
kerak?

9. Ismli sonlar ustida bajariladigan am allarni tushuntiring.
10. D arslikdan 0 ‘quvchilar vaqt o ‘lchovlari bilan bog‘liq m a- 

salalami tanlang. Ular orasidan bilvosita shakldagi masalalarni ajra­
ting.

11. II va IV sinflar o ‘quvchilari vaqt o ‘lchovlarini o ‘rga- 
nayotganlarida tanishadigan tushunchalarni ajrating.

12. 0 ‘qituvchi vaqt o ‘lchovlarini kiritishda qaysi metodik usul- 
lardan foydalanadi?

13. Darslikda „Vaqt o ‘lchovlari‘ mavzusida dasturlashtirish 
elementlarini o ‘z ichiga olgan topshiriqlarni aniqlang.

14. I l l —IV sinflarda vaqt o'lchovlari jadvali m ustahkam lana- 
digan topshiriqlar turlarini ayting.

15. Mashqlarga oid rasmlarning vazifasini aniqlang. 2-sinf, 4- 
sinf o ‘quvchilari vaqt o ‘lchovini ifodalaydigan ismli sonlarni 
qo‘shish va ayirishda qanday xatoliklarga yo‘l qo ‘yishlari m um ­
kin? Ularni qanday tuzatish mumkin?

16. Og‘irlik va uzunlik o ‘lchov birliklari tizimini ishlab ch i­
qing.

17. Uzunlik o ‘lchovlari bilan ifodalanadigan ismli sonlar 
ustida amallarning yozilishiga misollar keltiring.

18. Masala uchun shartni rasm yoki chizma yordamida tasvir- 
lang. Yechilishni tushuntiring.

20. 0 ‘lchov birliklarini ifodalovchi dars parchasini yozing.

U zunlik  birliklari

Uzunlik birliklari orasida quyidagi munosabat mavjud:



1. а) 1 kilometrda necha dctsimetr, santimetr, millimetr bor?
b) 1 metrda necha detsimetr, santimetr, m illimetr bor? 
d) 1 santim etrda necha millimetr bor?

|  Kichik oMchovga o ‘tish uchun ko‘paytiriladi, katta o ‘lchovga
• o ‘tish uchun — bo'linadi

Masalan:
1) 5 dm 6 mm =  500 mm +  6 mm =  506 mm;
2) 15000 mm =  1500 sm =  150 dm =  15 m.

V---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- --------'

2. Santimetrda ifodalang:
a) 4 dm  3 sm; e) 7 m 12 sm; h) 7 km;
b) 5 m; 0  3 m 5 sm; i) 240 mm; 
d) 12 m 8 dm  3 sm; g) 3 m 5 dm; j) 15000 mm.

3. Millimetrda ifodalang:
2 sm 9 mm; 7 dm 3 mm; 9 m 82 sm;

3 dm  5 sm 6 mm; 24 sm; 2 m 3 dm 5 mm.
4. M etrda ifodalang:

2 m 500 m; 380 dm; 11 km 55 m; 26000 sm.
5. Amallarni bajaring:

6 m 92 sm + 5 dm 7 sm; 9 m 6 dm 3 sm — 5 m 8 sm;
8 m 2 dm — 40 dm 3 sm; 35 dm — 2 m 36 sm.

6. Masalani o ‘qing. Uni yechish mumkinmi? Nega? Javobing- 
izni tushuntiring?

a) Akbar 4 dona konfet sotib oldi. U qancha to ‘ladi?
b) 65 m gazlamadan nechta ko'ylak tikish mumkin?
c) Shuxrat 14 yoshda, Sherali 16 yoshda. Sherali Shux- 
ratdan qancha baland?

M a ssa  biriklari

I O g‘ir yuklarni oMchashda kattaroq hajm birligi — sentner va 
tonnadan foydalaniladi.

lsr  =  100 kg 1 t =  1000 kg. 
massa birliklari orasida quyidagi munosabatlar mavjud:

I t  1 sr 1 kg 1 g

10 100  1000



1. 1 sentnerda necha gramm bor? 1 tonnadachi?
2. Kilogrammda ifodalang:

4 sr =  5 sr 32 kg =  16 sr 9 kg =
2 t 940 kg =  23000 g =

3. Sentnerda ifodalang:
700 kg =  1300 kg =  9000 kg =
57 t =  6 t 3 sr =

4. Sotuvchida bitta 500 g va ikkita 200 g lik tarozi toshchalari 
bor. Toshlar bir kilogramm b o ‘lishu uchun, unga yana qanday 
tarozi toshi kerak?

5. Gram m da ifodalang:
5 kg =  5 kg 205 g
3 kg 328 g =  4 kg 20 g 
29 kg =  3 kg 2 g =
243 kg =

6. Kilogrammda ifodalang:
5000 g =  27000 g =
50009 g =  720000 g =

7. Amallarni bajaring:

270548 _  170230 
9541 57428

70000 g =  
1000000 g =

452603
38447

4600 8600 390 71000
4 20 800 60

I
77 : 7 =  28 : 8 =
48 : 6 -  82 : 9

32000 : 8000 =
560000 : 7000 =

8. Kilogramm va grammda ifodalang:
8675 g =  13300 g =
31060 g =  7002 g =

9. Kolbasaning bir bo'lagi 2 kg 250 g, ikkinchisi 450 g ga 
kam. Ikkala bo‘lakda qancha kolbasa bor?

10. Taqqoslang:
14 kg 900 g 16500 g 4 kg 999 g 58 kg 85 kg?



|  Asr 100 yilga teng.
• Yil 12 oyga teng.

Oy 30 va 31 kundan iborat (fevralda 28 yoki 29 kun). 
Haftada 7 kun.
Bir kunda 24 soat. Soatda 60 minut 
Rir minut 60 sekundga teng. 
yilda 365 kun yoki 366 kun bor.

365 yoki 366

1 asr 1 yil 1 oy 1 kun 1 soat 1 min. 1 sek.

100 12 30 yoki 31 24  60 60
( 2 8 - 2 9 )

V____________________________________________________________________ J

1. Yozuvda kerakli sonlarni yozgin:

1) B iz ______asrda yashaymiz;
2) M en _____  yilda tug‘ildim;
3) M en _______ yoshdam an;
4) H ozir ______  yil;
5) Hozir soat _____  dan ______ m inut o ‘tdi.

2. Ikki minutda necha sekund bor? 10 minutda-chi? Bir soatda 
necha sekund bor?

3. 120 sekund, 2 kun 7 soat, 100 kun 6 soat necha soatni 
tashkil etadi?

4. Jamila maktabga soat 8 da kelib, soat 12 da ketdi. U maktabda 
necha sekund bo‘lgan?

5. Hozir soat 9 dan 20 m inut o ‘tdi. 5 soat 35 minutdan so‘ng 
soat necha bo‘ladi?

6. Amallarni bajarish tartibini tuzing va hisoblang:

a) (83047 + 2796) -  (150039 -  94557)=  ;
b) 603292 -  (356 + 39728) -  (743860 -  560105)=



Masala yechishda har qadamda bir o‘lchovdan ikkinchi o ‘lchovga 
o ‘tishga to ‘g ‘ri keladi.
M isollar keltiramiz.
1) 8 kun 13 soatni soatga aylantiring.
8 kun 13 soat =  24 soat - 8 + 1 3  soat =  192 soat +  13 soat =  205 
soat з

x 24 + 192
8 13

192 205

2) 18 soat 27 minutni minutda ifodalang.
18 soat 27 minut =  60 min -1 8  +  27 min =  12057 minut.

18 + Ю80
X 60 27

1080 1107
3) 15 soat 4 minut — 8 soat 35 minut = _  14 soat 64 minut 
= 14 soat 64 minut — 8 soat 35 minut = 8 soat 35 minut 
= 6 soat 59 minut. 6 soat 59 minut

4) 6 soat 11 min + 43 min + 8 soat 19 min =

6 soat 11 m inut 
43 minut

8 soat 19 minut
14 soat 73 minut =  15 soat 13 minut

M iqdorlarni o ‘lchash  m alakalarini shakllantirish

0 ‘quvchilar m iqdorlar haqida aniq tushunchalar olishlari, 
ularning o ‘lchov birliklari bilan tanishishlari, miqdorlarni o ‘lchash 
malakalarini egallashlari, o ‘lchash natijalarini turli birliklarda ifo- 
dalashni o ‘rganishlari kerak.

U zunlik o ‘lchovlari bilan tanishtirish birinchi sinfda boshlan- 
gan edi. Ikkinchi sinfda uzunlik birliklari bilan tanishtirish davom 
ettiriladi: bolalar millimetr bilan, keyinchalik kilom etr bilan ta- 
nishadilar.

Massaning birinchi birligi (kilogramm) bilan bolalar birinchi 
sinfda tanishadilar, ikkinchi sinfda esa massaning yangi birligi —



gramm bilan tanishadilar. 0 ‘qituvchining vazifasi gramm haqida 
ayoniy tasavvur hosil qilishdan iborat. Ikkinchi sinfda o ‘quvchilami 
siferblatli tarozilar bilan tanishtirish: shkalani ko‘rib chiqish, shka- 
ladagi boMimlarni sanay olish va tarozi ko‘rsatkichlarini o ‘qiy bi­
lish, bunday tarozilarida tortish jarayonini o ‘zlashtirish tavsiya 
qilinadi „Vaqt o ‘lchovlari“ mavzusini o ‘rganishda bolalar asosiy 
o ‘lchov birliklari haqida aniq tasavvur hosil qilishlari kerak. Bu 
birliklar: yil, oy, hafta, sutka, soat, minut. 0 ‘qituvchining vazi­
fasi bunda ham o ‘quvchilarni vaqtni aniqlashda soatdan amaliy 
foydalana olishlariga, shuningdek, hodisaning qancha davom eti- 
shi, uning boshlanishi va tugashi bilan bog‘liq turli masalalarni 
yechishda tabel-kalendardan foydalanishga o ‘rgatishdan ibo­
rat.0 ‘quvchilarni tarixiy elem entlar bilan tanishtirish.

0 ‘quvchilarni uzunlik, vaqt, og‘ir!ik kabi kattaliklar bilan 
tanishtirish bilan birga bu o ‘lchovlar orasidagi birlik m unosabat- 
larni yaxshi o ‘zlashtirishlariga erishishlari kerak.

Ismli sonlar ustida am allar (kesmani detsim etr va santim etr 
bilan o ‘lchashda murakkab ismli son hosil bo ‘lishi) birinchi sinf- 
dayoq uchraydi. Bunday sonlar ustida am allar bajarish o ‘lchovlar 
orasidagi bog‘lanishlarni yetarlicha to ‘la o ‘zlashtirish uchun bir 
birlikdan ikkinchi birlikka o ‘tishga oid (ancha mayda birliklarni 
yiriklari bilan almashtirish yoki buning teskarisi), ismli sonlarni 
taqqoslash (oddiy ismli sonlarni ham, murakkab ismli sonlarni 
ham )ga oid mashq bajarish zarur. K o‘p xonali ismsiz sonlarni 
qo‘shish va ayirish bilan bog‘liq holda uzunlik, massa, vaqt va 
baho (narx) o ‘lchovlari bilan ifodalanadigan ismli sonlarni 
qo ‘shish va ayirish ustida ishlash amalga oshiriladi. Bunday sonlar 
ustida amallarni ikki usulda bajarish mumkin.

Sonlarni qanday berilgan bo'lsa, shunday qo'shish (ayirish) 
kerak. Bunda qo‘shish kichik o ‘lchov birliklaridan boshlanadi yoki 
ikkala sonni oldin bir xil ismli birliklarda ifodalab olib, ular ustida 
amallar ismsiz sonlar ustida amallar bajargandek bajariladi va topil- 
gan natija yirikroq o ‘lchov birliklarida ifodalanadi.

M a s a l a n :  62 m 24 sm +  12 m 26 sm =  74 m 50 sm.
162 m 34 sm 
216 m 64 sm yoki

16234
21664

378 m 98 sm 37898 (sm)



„M iqdorlar u lush lari“ m avzusi b o ‘y ich a ish lashning
m azm uni

„M iqdorlar ulushlari“ mavzusini o'rganish uchun 6 soat vaqt 
ajratiladi. Bu mavzuni o ‘tishda bolalarni ulushlarni hosil qilish, 
ularni taqqoslash, sonning ulushini topish va ulushiga ko‘ra son­
ning o ‘zini topish bilan tanishtirish zarur.

Maktabgacha yoshdayoq olmalar va konfetlarni bo‘lishga; qo- 
vun va tarvuzlarni, bodring, pom idorlarni kesishga to ‘g‘ri keladi 
va o ‘sha davrdayoq ko‘p m arta butunning yarmi, choragi, uch- 
dan biri va boshqa ba’zi bir ulushlari haqida m a’lumot berilgan.

Bolalarning shaklni teng bo ‘laklarga bo'lish borasida hosil 
bo ‘lgan tasaw urlari va malakalari ularda butunning ulushlari tu- 
shunchasini tarkib toptirishda asosiy boshlang‘ich tushuncha bo‘ladi.

Kasrlarni o ‘rganishda ko‘rsatmalilik va ko‘rgazm alardan foy­
dalanish kasrlarni o ‘rganish bosqichida o ‘qitish to ‘la ko ‘rgazmali 
bo‘lishi, zarur. Shuning uchun ulushlarning hosil bo ‘lish jaray- 
onini ko‘rilayotganligi munosabati bilan iloji boricha ko‘proq turli 
aniq predmetlar: olm a, tasma va boshqa har xil geom etrik fig- 
uralarning m odellarini (qalin qog‘ozdan qirqib olingan turli kat- 
talikdagi doiralar, kvadratlar, to ‘g ‘ri to ‘rtburchaklarn i) teng 
bo‘laklarga b o ‘lishga doir amaliy mashqlarni ko‘proq o ‘tkazish 
kerak.

Bolalarni ulushlar hosil bo ‘lishi bilan tanishtirishga doir bi­
rinchi darsni taxm inan bunday boshlash mumkin: „Bugun biz 
yangi son la r b ilan  tan ish am iz . M ening  q o ‘lim dagi n im a? 
( 0 ‘qituvchi, masalan, olm ani ko ‘rsatadi.) Qaranglar, men uni 
nima qilyapman? (U  olmani teng ikki bo ‘lakka ajratadi.) H ar bir 
bo ‘lakni nim a deb atash mum kin? (Olmaning yarmi.) Buni-chi? 
(Butun olmani ko‘rsatadi.) Bir butun olma nechta yarimta olmaga 
teng? (Ikkita.)

Boshqa predm etlar bilan ish qilinganda ham  shunday mulo- 
haza yuritiladi. M asalan, suvga to ‘ldirilgan stakan olinadi va suv- 
ning yarmi guldonga quyiladi, demak, stakanda yarim stakan suv 
qoladi. So‘ngra ko‘rsatmalilikni bunday tartibda qollash  zarur: av- 
val doira, kvadrat, so‘ngra qog‘ozga tasmalar, chiziqlar. Bunda pred- 
m etlarni teng bo'laklarga bo‘lish bilan bir vaqtda ularni teng 
bo‘lmagan boMaklarga bo‘lish bilan ham ish ko‘rish kerak. M asa­
lan, doiraning bitta modelini ikkita teng bo‘lakka, ikkinchisini 
um um an teng bo‘lmagan ikkita b o ‘lakka bo‘lish kerak. Bunday 
to p sh iriq lam i bajarishda o ‘quvch ilar do iran i ikki bo 'lakka



bo‘lishning usullaridan o'xshashlik va farqni aniqlay oladilar: u 
holda ham, bu holda ham doira ikkiga bo‘linadi, lekin birinchi 
holda ikkita teng bo‘lmagan bo‘lakka, ikkinchi holda esa ikkita teng 
bo‘lakka bo‘linadi. Ikkinchi holda doira,ikki bo‘lakka bo‘linadi va 
har bir bo'lak doirani qismini tashkil qiladi, deb aytiladi.

G eom etrik bilim berish jarayonida 0‘quvchilar shakllarning 
ko‘p xossalarini takrorlaydilar va yana boshqa xossalar bilan ta- 
nishadilar. M asalan, kvadratni teng to ‘rt b o ‘lakka b o ‘lishda 
o 'quvchilar bu topshiriqni bajarishning ikkita usuli mavjudligini 
oson payqaydilar. U lar kvadrat tom onlari o 'zaro  va burchaklari 
o 'zaro  tengligiga yana bir bor ishonch hosil qiladilar, kvadrat 
simmetriyasi haqida birinchi tasawurga ega bo'ladilar. Bu mashqlarni 
bajarishda doskaga chiqarilgan bitta yoki ikkita o'quvchigina qat- 
nashmay, balki barcha o'quvchilar aktiv ishtirok etishlari juda 
muhim. 0 ‘quvchilaming butun fikri-zikri shakllarni teng bo 'la- 
klarga b o 'lish  ja rayon iga  qaratilgan  b o 'lish i u ch u n  har bir 
o ‘quvchiga qog‘ozdan qirqilgan doiralar, to ‘g‘ri to ‘rtburchaklam i 
tayyorlab qo'yish kerak.

T u rli sh ak lla rn i teng  b o 'la k la rg a  b o ‘lishda  va b u n d ay  
bo'laklam ing bitta, ikkita va hokazo shakllarni o'rganish kasr son­
larni belgilash uchun zarur bo'lgan term in(atam a) va belgilami 
kiritishga imkon beradi. Shunday qilib, kasrlarni hosil qilish jaray- 
onini namoyish qilishda bolalar e ’tiborini kasrlarni o'zlashtira ol- 
ishlariga erishish zarur. Kasr ulushlarining nomlari bilan predmet 
nechta teng b o ‘lakka bo'linishi orasidagi bog‘lanishni o ‘rnatish 
zarur. (Agar predm et ikkita teng qismga bo iingan  bo'lsa, ulardan 
har biri ikkidan birga, agar to 'rtta  teng qismga bo 'lingan bo'lsa, 
to 'rtdan birga tengligi va hokazo.)

Bolalarni turli ulushlarning nomlari va hosil bo'lishi bilan tan- 
ishtirib b o ‘lgach, ularga har b ir u lushni qanday belgilashni 
ko‘rsatish zarur va boshqa ko'rinishdagi yozuvlar bilan ,,surat“ va 
,,maxraj“ atam alarini kiritmasdan tanishtiriladi. O 'qituvchi ikki­
dan bir ulushini belgilash uchun chiziq chizadi va chiziq ostiga 
ikki, bir ulushini ifodalash uchun esa ustiga bir yozadi.

O 'qituvchi masalan, 5 ta  bir xil to 'g 'ri to 'rtburchakli tasma 
qirqishni taklif qiladi.

Kerakli sonda bir xil to ‘g 'ri to 'rtburchakli tasm alarni uchta 
turli usul bilan tayyorlash mumkin.

I usul. Kataklar bo 'yicha teng ko'pburchaklar chiziladi (qa- 
ralayotgan holda to 'g 'r i to 'rtburchakli tasmalar) va ularning har 
biri ayrim -ayrim  qirqiladi.



II usul. Bitta to ‘g‘ri to ‘rtburchakli tasm a chiziladi, qog‘ozga 
qo‘yiladi va atrofidan qalam yuritib chiqiladi. Chizilgan to ‘g‘ri 
to'rtburchakli tasma qirqiladi va hokazo.

III usul. N echta tasma hosil bo‘lishi kerak bo‘lsa, shuncha var- 
aqli qog‘oz olinadi. Ustidagi qog‘ozga kerakli to ‘g‘ri to ‘rtburchakli 
tasma chiziladi. 0 ‘quvchilarda kerakli m iqdorda to ‘g‘ri to 'r t bur­
chakli tasm alar tayyor bo'lgandan keyin tasm alardan birini (buk- 
lash yo ‘li bilan) ikkita teng qismga, ikkinchisini teng uchga, 
uchinchisini teng to ‘rtga, to 'rtinchisin i teng oltiga, beshinchisini 
teng sakkizga bo'lish taklif qilinadi. Bolalar ulushlardan eng kat- 
tasi yarim, eng kichigi esa sakkizdan bir ekaniga ishonch hosil 
qiladilar. Shunday qilib, o 'quvchilar shakllarni teng bo'laklarga 
amaliy bo 'lish yo'li bilan ulushlarni taqqoslaydilar. Ulushlarni 
amaliy taqqoslashda to 'g 'ri to 'rtburchakli tasm alar bilan bir qa- 
torda doiralardan ham, kvadratlardan ham, boshqa geometrik shak- 
llardan ham  foydalanish zarur. Turli ulushlarni faqat qog'ozni 
buklash yoki qirqish bilangina emas, balki bo'yash orqali ham  
hosil qilish mumkin.

Ikkinchi sinfda bolalarni sonning ulushini topishga va ulushiga 
ko 'ra  sonning o 'z in i topishga doir masalalarni yechish bilan ta ­
nishtirish kerak. Bolalarni sonning ulushini topishga doir masala­
larni yechish bilan tanishtirishni amaliy ishdan boshlash kerak: 
bolalarga uzunligi 12 sm bo 'lgan qog'oz tasm alar tarqatiladi va 
uni teng ikkiga bo'lish taklif qilinadi. Tasmalaming yarmini o'lchash 
taklif qilinadi. Tasma necha sm dan iborat? (12 sm.) Uning yarmi- 
chi? (6 sm.) Endi bu tasm aning o 'zin i 4 ta teng bo'lakka bo'ling.

T asm an ing  b o 'lag i q an d ay  b o 'la d i?  O 'lc h a sh  y o 'li b i­
lan bajariladigan topshiriqlar beriladi.

Xuddi shunday ish boshqa geom etrik shakllar, masalan, doi- 
ralar bilan ham  bajariladi.

Quyidagi masala misolida masalalar sharti va yechilishining 
qisqacha yozilishi qanday ko'rinishda bo'lishini ko'rsatam iz: ,,Ki-

tob 80 betdan iborat. Q izcha kitobning ^  qismini o 'qib bo'ldi. 

Qizcha kitobning necha betini o'qib bo'ldi?"

80 betning -  qismini topish kerak.
8 0 :4 = 2 0  (bet).
J a v o b .  Qizcha kitobning 20 betini o 'qib bo'lgan. Shartnnng 

qisqacha yozilishini chizma orqali ham ifodalash mumkin.
Bolalarni ulushiga qarab sonning o 'zini topishga doir masala- 

larning yechilishlari bilan quyidagi amaliy ishlarni bajarish orqali
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tanishtirish kerak. Bunda bolalarga to 'g 'ri to 'rtburchakli uzunlik- 
lari masalan, juft sondagi santim etrlar bilan ifodalanadigan tas- 
malar tarqatiladi va bunday topshiriqlar beriladi: „Sening tas- 
mangning bo'lagi nimaga teng?“ . Butun tasmaning uzunligi ni- 
maga tengligini o'ylab ko'r". „Nim a uchun yarim tasma uzunligini
2 ga ko'paytirish kerak?"

Oxirida rejada ko'rsatilgan 6 ta darsda mavzuni o'rganish bilan 
chegaralanib qolmasligini eslatib o 'tam iz. Boshqa mavzularni 
o'rganishda „Ulushlar" mavzusiga doir mashqlar kiritish kerak.

„Vaqt o ‘lchovIari“ m avzusi b o ‘yicha ish lashning  
m azm uni va m etodikasi

Kun va tunning almashinishi Yerning o 'z  o 'q i atrofida ayla- 
nishidan, yil fasllarining almashinishi Yerning Quyosh atrofida- 
gi harakati natijasida sodir bo'ladi. Yer Quyosh atrofida yil deb 
ataluvchi vaqt davomida to 'la  aylanib chiqadi. Yil taxm inan 365 
sutka-yu 6 soatga teng (yil sekundgacha aniqlikda 365 sutka 5 soat 
48 m inut 46 sekundni o 'z  ichiga oladi).

H ar bir yangi yilning boshlanishi har xil vaqtga to 'g 'ri kel- 
masligi uchun uch yil ketm a-ket 365 sutkadan (bu yillar „od­
diy" yillar deyiladi). „Kabisa" yili deb atalgan to 'rtinchi yilni esa 
366 sutka deb hisoblash qabul qilingan. Shunday qilib, kabisa yilda 
o 'tgan uchta oddiy yilda yig'ilib qolgan xatolik to 'la  to 'g 'rilanadi. 
Raqamlari yig'indisi 4 ga bo'linadigan yillar kabisa yillar hisobla­
nadi, masalan, 1948- yil, 1962- yil va hokazo. Katta aniqlik o'matish 
maqsadida asriy yillar (1800, 1900, 2000 va hokazo) uchun max- 
sus qoida m avjud, y a ’ni b irinch i ikki raqam i 4 ga karrali 
bo'lgandagina bu yillar kabisa yil hisoblanadi.

Vaqtning boshqa birligi — oy dastlab Oy ko'rinishining 
o'zgarishi bilan bog'lanar edi. Endi bir yilda 12 oy bor deb hisobla­
nadi, am m o 365 va 366 sonlari 12 ga bo'linmaganligi uchun turli 
oylar turli uzunlikka ega. Haligacha rus tilida oylarning 2000 yil 
aw al yunonlar tom onidan berilgan eski lotincha nomlari ishla- 
tiladi.

Vaqtning quyosh chiqishidan botishigacha bo'lgan oralig'i 
kunni, botishdan chiqishigacha bo'lgan oralig'i tunni tashkil qila­
di. K unning (tunning ham ) uzun-qisqaligi yer sharining turli 
nuqtasida va yilning turli faslida har xil. Bir joyning o 'zida ham 
o'zgarm asdan qolmaydi, shuning uchun ham vaqt o 'lchovi uchun 
kun va tun yaroqli emas. Quyosh bir joyning o 'zida bir m arta



chiqishidan keyingi chiqishigacha bo‘igan unchalik farq qilmay- 
digan vaqt oralig‘i sutkadir.

Sutka — yer sharining o ‘z o ‘qi atrofida bir m arta aylanib chi- 
qishi uchun ketadigan vaqt. Sutkani 24 ta teng bo ‘lakka bo‘lish 
qabul qilingan, uning har bir bo‘lagi bir soatni tashkil qiladi. 
Soat 60 minutga, m inut esa 60 sekundga bo‘linadi.

„V aqt o ‘lc h o v la ri“ m avzusini o ‘rgan ishda b o la la r vaqt 
o ‘lchovining asosiy birliklari haqida aniq tushunchaga ega bo‘lishlari 
zarur. Bular — yil, oy, hafta, sutka, soat, minut. 0 ‘qituvchining 
vazifasi o ‘quvchilar vaqtni aniqlashlarida soatdan amalda foydala- 
nishga, shuningdek, hodisaning qancha davom etgani, boshlani- 
shi va oxirini aniqlash bilan bog‘liq bo ‘lgan har xil masalalarni 
yechishda tabel-kalendardan foydalanishga o ‘rgatishdan iborat. 
0 ‘quvchilarni tarixiy materiallar bilan qisqacha tanishtirib o ‘tish 
tavsiya etiladi.

M a’lumki, vaqt o ‘lchovlari o ‘lchovlarning metrik sistemasi- 
dan farqli ravishda bevosita o'lchash (vaqtning soatga qarab o'lchash 
mum kin bo‘lgan sekund, minut kabi oraliqlarini hisobga olm a- 
ganda) imkoniyatini bermaydi. Bu hoi turli ko‘rsatm a qo‘llan- 
m alardan keng foydalanish kerakligini ko‘rsatadi. Bu mavzuni 
o ‘rganishda quyidagi eng k o ‘p tarqalgan ko‘rsa tm a-q o ‘llan- 
m alardan foydalanish mumkin:

1. Tabel-kalendar. Tabel-kalendar har bir o ‘quvchida bo'lishi 
kerak. Joriy  yil uchun  bunday tabel-kalendarn i o ‘quvchilar 
o ‘qituvchi rahbarligida (m ehnat darslarida) o ‘zlari tayyorlaydilar.

2. Soatlaming ko‘rgazmali modeli. Darslikda berilgan mashqlar- 
ning ko‘p qismi vaqt bilan ishlashni talab qilgani uchun soat 
modellari har bir o'quvchi uchun yasalgan bo‘lishi (m ehnat dars­
larida) shart.

3. „M aktab o ‘quvchisining kundalik rejimi“ jadvallari.
„Vaqt o ‘lchovlari“ mavzusini o'rganish jarayonida o ‘quvchilar

hafta bilan tanish bo‘ladilar, yildagi oylarning nomlarini va ularn- 
ing kelish tartibini bilib olgan bo‘ladilar. Bolalarda yig‘ilgan bun­
day tasaw urlar keyingi bosqichda vaqt o ‘lchovlarini o ‘rganishga 
zamin bo ‘ladi.

Endi vaqt olchovi bilan bog‘langan asosiy tushunchalar qanday 
kiritilishi, bolalarda tegishli tushunchalam ing shakllanishi nimaga 
asoslanishi masalasini qarab chiqamiz.

Bolalarni yil, oy, hafta bilan tanishtirishda o ‘qituvchi tabel- 
kalendardan foydalanib, bir yilda 12 oy borligini o ‘zlashtiradilar 
va birdaniga davomiyligi (kunlarni soni) bir xil b o ‘lgan oylarni



ajratadilar: aprel, iyun, sentabr, noyabr 30 kundan, qolgan 7 
oy esa (fevraldan tashqari) 31 kundan iborat. Oddiy yilning fevra-
11 28 kundan, kabisa yilning fevrali esa 29 kundan iborat. 0 ‘quvchilar 
kalendardan oyning tartib raqamini aniqlaydilar (yilning beshinchi 
oyi qanday ataladi? Iyul tartibi bo ‘yicha nechanchi oy? va hoka­
zo), agar oy va sana m a’lum bo‘lsa, haftaning kunini aniqlaydilar 
va, aksincha, haftaning kunlari m a’lum b o ‘lsa, bu kun oyning 
qaysi sanasiga to ‘g‘ri kelishini aniqlaydilar va hokazo.

Tabel-kalendarning qanday tuzilganini qarab chiqqandan keyin 
bugungi sanani va haftaning kunini bilgan holda o ‘quvchilarga 
mustaqil ravishda shu kalendar nam unasida o ‘tayotgan oy uchun 
kalendar tuzishni topshirish foydalidir. Bunday ish bolalarning 
joriy yil kalendarini mustaqil tuzishlarini osonlashtiradi. Bolalar 
tuzilgan kalendar bo'yicha quyidagi savollarga javob beradilar.

— Bu yil 1- yanvar, 8- mart, 1- sentabr, 8- dekabr hafta­
ning nechanchi kuniga to ‘g‘ri keladi (bular qanday bayramlar)?

— Yanvar, may, dekabr yilning nechanchi oylari?
— Yilda uchinchi (to ‘qqizinchi, o ‘n birinchi) b o iib  keluvchi 

oyning nomini ayting?
— Yozgi kanikullar 1- iyundan boshlanib, 1- sentabrgacha 

davom etadi. Kalendardan biling-chi, yozgi kanikullar necha kun 
davom etarkan?

Bunday savollarni yana davom ettirish mumkin.
Y ilda oylarning kelish tartib i tasavvurini m ustahkam lash 

maqsadida rim raqamlari bilan (I dan XII gacha) yozish kiritiladi.
Sutka tushunchasi sutkaning bolalarga tanish bo'laklari bo'lgan 

ertalab, kunduzi, kechqurun, tun tushunchalari orqali kiritiladi. 
U ndan tashqari, vaqtinchalik ketma-ketlikka tayanadilar: o 'tgan 
kuni, kecha, bugun, ertaga, ertadan keyin.

O 'qituvchi yana tabel-kalendarni qarashga qaytib, bolalarga 
kalendardagi sanalar sutkalarni ifodalashini, sutkalar kechasi soat
12 dan boshlanishini tushuntirishi kerak.

Soat va m inut bilan tanishishga bag'ishlangan birinchi dars- 
dayoq vaqt o'lchovlari orasidagi m unosabatlar aytiladi: bir sutka
24 soatdan, 1 soat 60 m inutdan iborat.

Y uqorida aytilganidek, m ehnat darslarida harakatlanadigan 
strelkali siferblat yasash lozim. Sinfda katta soatning modeli bo'lishi 
kerak. O 'qituvchi bolalarga ham m a soatlar shunday yasalganini, 
ya’ni katta strelka bir kichik chiziqchadan ikkinchi kichik chi- 
ziqchagacha 1 m inutda o 'tishini, kichik strelka esa bir katta chi­
ziqchadan ikkinchi katta chiziqchadan 1 soatda o 'tishini aytadi.



Shuning uchun katta strelka minut strelkasi, kichik strelka esa soat 
strelkasi deyiladi. Shundan keyin o'qituvchi bolalarga vaqt hisobi 
kechasi soat 12 dan yoki kunduzi soat 12 dan boshlanishini ayta- 
di. Bunda ikkala strelka 12 ni ko‘rsatadi.

Soat modeli yordamida bir qator shunday amaliy mashqlar 
bajarish kerakki, bunda bolalar o ‘z siferblatlarida berilgan vaqtni 
ko‘rsatadilar. Asosiy e ’tiborni vaqtni soat va m inutlardan aniqlan- 
ishining turli ifodalanishiga qaratish kerak. M asalan, 6 dan 45 
m inut o ‘tdi yoki chorakam  yetti, 9 dan 50 m inut o 'td i yoki 10 ta 
kam 10 va hokazo. „Vaqt o ‘lchovlari“ mavzusiga doir masalalar 
tabel-kalendar va soat modeli yordamida yechiladi.

2 1 - m a s  h g ‘ u l o t .  , , 0 ‘nlik“ konsentrida masalalar ustida 
ishlash metodikasi.

Mashg‘ulot maqsadi: , ,0 ‘nlik“ konsentrida o ‘quvchilami „sodda 
masalalarni yechishni o ‘qitish metodikasini mashq qilish; sodda 
masalalarni yechishda ko‘rgazmali qo‘llanmalarni qo‘llanishda ba’zi 
u ‘quv va malakalarni egallash.

Reja
1. Qo‘shishga va ayirishga oid sodda masalalar.
2. Q o‘shishga oid sodda masalalar tasnifi.
3. Ayirishga oid sodda masalalar tasnifi.
4. , ,0 ‘nlik“ konsentrida sodda masalalarni yechishda ko‘rgazmali 

qo‘llanmalarni qo'llash metodikasi.
Jihozlar: I sinf uchun jadvallar, ,,qo‘shish va ayirishga oid sodda 

masalalar" ko‘rgazma, katakli taxtacha.
M a s h g ‘ u l o t g a  t a y y o r l a n i s h  u c h u n  к о ‘ r s a t - 

m a l a r :  rejaning 1 -bandiga tavsiya etilgan adabiyot bo‘yicha og'za­
ki javob tayyorlang.

Topshiriqlar
1. ,,0 ‘nlik“ konsentrida qo‘shishga oid sodda masalalaming ush­

bu turlarini ajrating: ikki yoki bir necha qo‘shiluvchining yigin- 
disini topish; bir necha birlik orttirish; kamayuvchini topish; (ma- 
salani sahifa nomeri bilan, tayyorgarlik davri masalasini esa rasm va 
sahifa nomeri bilan ko‘rsating). Jadval tuzing.

2. Ikki yoki bir necha qo‘shiluvchining yig‘indisini topishga 
doir sodda masalalar ustida ish bosqichlarini ajrating.

3. Bir necha birlik orttirishga doir masalalar ustida ishlash xu- 
susiyatlarini ko‘rsating.

4. , ,0 ‘nlik“ konsentrida ayirishga oid sodda masalalaming ush­
bu turlarini ajrating: qoldiqni topish, bir necha birlik kamayti- 
rish; nom a’lum ayriluvchini topish; ayirmali taqqoslash.



5. N om a’lum qo'shiluvchini topishga oid sodda masalalar mi- 
solida masala strukturasi ustida ishlashni ko'rsating.

6 . Ayirmani taqqoslashga oid sodda masalalar ustida ishlash 
metodikasini tavsiflang.

7„ „Qo'shish va ayirishga oid sodda masalalar" biri ustida ish­
lash metodikasini tushuntiring.

8. Qoldiqni topishga oid masalalarning hosil bo'lish jarayonini 
katakli taxtacha ustida ko'rsating.

9. O 'quvchilar ayirishga oid sodda masalalar tuzishlari uchun 
hikoyalar, rasmlar, qisqa yozuvlar o'ylab toping.

10. O'qituvchi mustaqil va nazorat ishlarini tashkil etishda foy- 
dalana olishi mumkin bo'lgan sodda masalalarning barcha turlari- 
dan rasmlari bilan ko'rgazm a tayyorlang.

11. Masalalar ustida ishlash metodikasini tavsiflang.
2 2 - m a s h g ' u l o t .  ,,Yuzlik“ konsentrida masalalar ustida

ishlash metodikasi.
Mashg'ulot maqscidi: o'quvchilarni yuzlik konsentrida sodda 

m asalala rn i yechishga o 'q itish  m etod ikasin i m ashq qilish; 
ko'paytirish va bo'lishga doir masalalar bilan tanishish.

Reja
1. „Yuzlik" konsentrida qo'shishga va ayirishga oid sodda masa- 

lalaming yangi turlari. „Yuzlik" konsentrida ko'paytirish va bo'lish 
bilan yechiladigan sodda masalalar.

2. Ayirishning nom a’lum kom ponentini topishga oid masala­
lar bilan ishlash metodikasi.

3. Ko'paytirish va bo'lish bilan yechiladigan masalalarning yo­
zuv shakllari.

4. „Y uzlik" konsentrida m asalalarn yechishni o 'q itishda 
ko'rgazmalilik va texnik vositalarning qo'llanilishi.

Jihozlar: I va II sinflar uchun jadvallar, „Sodda masalalarni 
yechish" ga oid ko'rgazmalar.

M a s h g ' u l o t l a r g a  t a y y o r l a n i s h  u c h u n  k u r s a t -  
m a l a r :  rejaning 1 -bandiga ko'rsatilgan adabiyot bo'yicha og'zaki 
javob tayyorlash.

Topshiriqlar. 1. „Yuzlik" mavzusiga xos masalalar tanlang va 
ularning yechilishini tushintiring.

2 . O 'quvchining m asalalardan birining yechim ini izlashga 
yo'naltiradigan savollarni yozing.

3. M asalalarni yechish algoritmini va o'quvchilarning mulo- 
hazalarini tahlil qiling.



4. Q o‘shishda ayirishiing nom a’lum komponentini topishga oid 
masalalarni ajrating. Bu masalalarni tasniflang.

5. N om a’lum ayriluvchini topishga oid masalalarni algebraik 
yechilish usulini tushuntiring.

6. N om a’lum kamayuvchini topishga doir masalalar to ‘plamini 
tuzing.

7. Ko‘paytirish va bo ‘lish bilan yechiladigan sodda masalalar 
turlarini ajrating. Jadval tuzing.

8 . K o‘paytirish va bo ‘lish m a’nosini ochib beradigan masala­
lar ustida ishlash metodikasini tushuntiring. Bunday masalalar- 
ning yechilishini yozing.

9. K o‘paytirish va bilishning nom a’lum kom ponentlarini to ­
pishga doir sodda masalalarni algebraik yechish usulini tushunti­
ring.

10. Bir necha marta orttirishga doir ikkita sodda masala uchun 
chizma yordamida masala shartini qisqa yozing. Tuzilgan qisqa 
yozuv bo‘yicha ishlash metodikasini tushuntiring.

11. Karrali taqqoslashga doir sodda m asalalarni yechishda 
o ‘quvchilarni bilimini tekshirish b o ‘yicha mustaqil ishning turli 
usullarini tuzing.

12.„Sodda masalalarni yechish“ ko‘rgazmasi bilan ishlash m e­
todikasini tavsiflang. 0 ‘quvchilami murakkab masalalarni yechishga 
o ‘rgatadigan usullarni tasnifini izohlang.

Q o‘shimcha mashg‘ulot . „Yuzlik“ konsentrida masalalar us­
tida ishlash metodikasi (ikkinchi mashg‘u!ot).

Mashg'ulot maqsadi: 0 ‘quvchilarni „Yuzlik“ konsentrida m u­
rakkab masalalarni yechishga o ‘rgatish metodikasi.

Reja
1. ,,Yuzlik“ konsentrida murakkab masalalar ustida ishlash, 1- 

va 2- sinflarda ,,Yuzlik“ konsentrida ikki amalli murakkab masala­
lar tasnifi.

2. Murakkab masalalarni yechishda analiz va sintez metodlari.
3. M urakkab masalalaming yechilishi (yozuvlari) shakllari.
Jihozlar: jadvallar, „Murakkab masalalar" ga doir ko‘rgazmalar.
M a s h g ‘ u l o t g a  t a y y o r l a n i s h  u c h u n  к о ‘ r s a t -

m a l a r :  rejaning 1 -bandiga adabiyot bo‘yicha og‘zaki javob tayy­
orlang.

Topshiriqlar
1 11—20 sonlari" mavzusida o ‘quvchilarni ikki amalli masa- 

lalarga olib keladigan masalalarni tanlang.



2. „Ikki am alli“ masalalar41 mavzusiga oid dars parchasini 
yozing.

3. ,,Yuzlik“ konsentrida qo‘shish va ayirishga oid ikki amalli 
masalalarni ulardagi sonli m a’lum otlar va har bir amaldagi isho- 
ralar bo'yicha tasniflang.

11 sinfda ,,Yuzlik“ mavzusida barcha arifmetik amallarga oid ikki 
amalli tarkibli masalalarni tasniflang.

4.2-sinfda. ,,Yuzlik“ , mavzusida ikki amalli masalalarni ajra­
ting. Bu masalalar bilan ishlash metodikasini tushuntiring.

5. „Yuzlik“ mavzusida uch amal bilan yechiladigan misollar­
ni keltiring.

6 . Masalani analiz va sintez qiling.
7. Masala yechilishini ayrim amallarni (tushuntirish bilan ham, 

savollar bilan ham ) yozish bilan, ifoda tuzish bilan, tenglama 
tuzish bilan bajaring.

8. M asalalar shartini qisqa yozuvining turli shakllarini ifoda­
lang va ularni ishlash metodikasini tushuntiring.

2 3 -  m a s h g ' u l o t .  „Ming“ konsentrida masalalar ustida 
ishlash metodikasi.

Mashg'ulot maqsadi: „M ing" konsentrida o'quvchilarni m u­
rakkab masalalarni yechishga o'rgatish.

Reja
M asalalarni yechishni o 'qitish metodikasi xususiyatlari.

1. Proporsional bo iishga doir masalalar bilan ishlash m eto­
dikasi.

2. H arakatga doir masalalar bilan ishlash metodikasi.
3. Sonning ulushini va ulushiga ko 'ra sonning o'zini topishga 

doir masalalar bilan ishlash metodikasi.
4. N om a’lumni topishga doir masalalar.
M a s h g ' u l o t g a  t a y y o r l a n i s h  u c h u n  k o ' r s a t -

m a l a r :  rejaning 1-bandiga ko'rsatilran adabiyot bo'yicha og'zaki 
javob tayyorlang.

Topshiriqlar
1.„M ing“ konsentriga doir masalalarga misollar keltiring.
2. Rejaga oid masalalarni yechishning ikki usulini tushunti­

ring.
3. Masala yechilish usulini analiz va sintez qiling.
4. Berilgan masalaga uchta teskari masala tuzing.
5. Harakatga doir masalalarni tasniflashda jadval tuzing.
6. Masalaning yechilishini ayrim amallarni yozish, ifoda, teng-



lama tuzish bilan bajaring. So‘nggi yechish turiga to ‘g‘ri yechimni 
izlashga yo‘naltiradigan savollar qo‘ying.

7. ,,Ming“ konsentrida sonning ulushini va ulushiga ko'ra son­
ning o 'zini topishga doir masalalarni tanlang.

8. Masala shartining qisqa yozuvini chizma shaklda ifodalang.
9. Masalani analiz va sintez qiling.
10. Masala ustida ishlash metodikasini tushuntiring.
11. Ayirma bo‘yicha sonlarni topishga oid to 'rtta masala tuzing.
12. Ko‘paytma va ayirma bo‘yicha masalalar ustida ishlash m e­

todikasini tasniflang.
2 4 - m a s h g ‘u l o t .  ,,Ko‘p xonali sonlar“ konsentrida ma- 

salalar ustida ishlash metodikasi (birinchi mashg‘ulot).
Mashg'ulot maqsadi: ,,Ko‘p xonali sonlar“ konsentrida 0 ‘quv- 

chilarni murakkab masalalarni yechishga o ‘qitish metodikasi.
Reja
1. ,,Ko‘p xonali sonlar“ mavzusida barcha amallarga oid matnli 

masalalar.
2. ,,K o‘p xonali sonlar“ mavzusida murakkab masalalaming 

tasnifi.
3. N om a’lumni topishga oid masalalar bilan ishlash metodika­

si.
4. Proporsional boiishga oid masalalar bilan ishlash m etodi­

kasi.
5. ,,K o‘p xonali sonlar“ mavzusidagi ba’zi masalalarni algeb­

raik yechish usuli.
M a s h g ‘ u l o t g a  t a y y o r l a n i s h  u c h u n  к о ‘ r s a t - 

m a l a r :  rejaning 1 -bandida ko‘rsatilgan adabiyot bo‘yicha og'zaki 
javob tayyorlang.

Topshiriqlar
1. ,,Ko‘p xonali sonlar“ mavzusiga oid masalalarni ajrating. 

N echta turga ajratiladi? Bular qanday turlar? Har bir turdagi 
masalaga misol keltiring.

2. ,,Ko‘p xonali sonlar“ mavzusida masalalaming turli vazi- 
falarini tahlil eting.

3. Yechilgan masala ustidagi ish algoritmini (o'qituvchi uchun) 
tuzing.

4. Darslikdan nom a’lumni topishga doir masalalar nom er- 
larini sanab o ‘ting.

5. ,,Ming“ konsentrida o ‘quvchilami nom a’lumni topishga doir 
masalalarni yechishga tayyorlash uchun Siz qanday tayyorgarlik 
ishini rejalashtirgan bo‘lasiz?



6. Masala yechishning analiz va sintez sxemasini tuzing.
7. M asalaning tarbiyaviy, o ‘quv va amaliy ahamiyatini aniq­

lang.
8. Darslikdan proporsional bo ‘lishga doir masalalar nom er- 

larini sanang.
9. Proporsional bo‘lishga doir masalalar shartini qisqa yozuviga 

misollar keltiring.
10. Bahoni a, qancha turishini b, miqdorini к orqali belgilang. 

Qancha turishini, bahosi va miqdori bo ‘yicha ifodalang. M iqdori 
o'zgarmas bo‘lganda qancha turishi bahoga qanday bog‘liq? Bahosi 
o'zgarmas bo'lganda qancha turishi miqdorga qanday bog'liq?

11. Masalaning qisqa sharti bo 'yicha yechish metodikasini 
tavsiflang.

115 so'm Bir xil

615 so'm Bir xil ? so'm

12. Masala turini aniqlang va uning ustida ishlash metodikasini 
tavsiflang.

13. „K o'p  xonali sonlar" mavzusida uchraydigan masalalarni 
algebraik usulga yechiladiganlarini ajrating.

14. Masalaga oid analiz va sintez sxemasini tuzing.
15. Masalani arifmetik va algebraik usullar bilan yeching, Ular- 

dan har birining afzallik tom onlarini tahlil eting.
16. Murakkab masalalar ustida ishlash metodikasini tushunta- 

ring.
17. „K o 'p  xonali sonlar" mavzusi bo 'yicha algebraik usulda 

yechish mum kin bo'lgan masalalar tuzing.
Q o'shim cha m ashg'ulot. ,,Ko‘p xonali sonlar“ konsentrida 

masalalar ustida ishlash metodikasi (ikkinchi mashg‘u!ot).
Mashg'ulot maqsadi: o 'quvchilarni harakatga doir va shaklla- 

rining yuziga doir masalalarni yechishga o 'qitish metodikasini 
mashq qilish.

Reja
1. Shakl yuzini topishga doir masalalarni yechishda rasmlar, 

sxemalar, chizmalar.
2. Harakatga doir masalalar bilan ishlash metodikasi.
3. Shakl yuzini topishga doir masalalar bilan ishlash m etodi­

kasi.



M a s h g ‘ u l o t g a  t a y y o r l a n i s h  u c h u n  к о ' r s a t - 
m a l a r :  rejaning 1-bandiga adabiyotlar bo'yicha qisqacha og'zaki 
javob tayyorlang.

Topshiriqlar
1. ,,Ko‘p xonali sonlar“ konsentrida harakatga doir masala­

larni tasniflang.
2. Harakatga doir masalalarning har biri bilan ishlash m eto­

dikasini tushuntiring.
3. Ushbu turdagi masalalarni tuzish bo'yicha ishlashda top ­

shiriqlar turlarini keltiring:
a) berilgan masalaga o'xshash masala tuzish;
b) masalani shartning qisqa yozuvi bo 'yicha tuzish;
d) masalalarni qisqacha jadvalli yozuvi bo'yicha tuzish;
e) chizma bo'yicha masalalar tuzish;
g) sxema bo'yicha masalalar tuzish;
f) masalalarni ko'rsatilgan arifmetik am allar bo 'yicha tuzish;
k) berilgan masalaga teskari masala tuzish.
4. Jadval bo 'yicha shakl yuzini hisoblashga doir masalalarni 

tasniflashni amalga oshirish.
5. Ko'rsatilgan turdagi masalalarning har biri ustida ishlash 

metodikasini tushuntiring.
6 .K o'pburchak, kvadrat yuzini hisoblash mavzusi bo 'yicha 

dars bo’lagini yozing.
7. Og'zaki hisoblash malakalarni shakllanganlik darajasini tek- 

shirish va mashqlar tuzish.
Boshang'ich sinflarda o 'quvchilar og'zaki hisoblash bilimini 

shakllantirish hozirgi zamon o'qitish metodikasida yangi texnolo- 
giyani joriy etishni asosiy masala qilib qo'ymoqda. Lotin yozuviga 
asoslangan matematika darsliklarimizda ayniqsa, yuz ichida, ming 
ichida arifmetik am allar bajarish jarayoni o'quvchilarni fikrlash 
qobiliyatlarini o'stiradigan, ijodiy qobiliyatini aniqlaydigan holat- 
dir. Yig'indidan, ko'paytmaga o'tish qoidasi, ko'paytma, bo'linm a 
tushunchalari, ularning kom ponentlari orasidagi m unosabatlarini 
mukammal o'zlashtirishni talab etadiki, bu yuqori sinf m atem a­
tika fanidan oladigan bilim ini m ustahkam lash asosi bo 'lsin . 
Boshlang'ich sinflarda eng qulay usul bilan hisoblash masalasi 
arifm etik  am allar bajarishning asosiy tayanchi h isoblanadi. 
O'qituvchi darslikdagi materiallar bilan cheklanib qolmasdan, balki 
ijodiy fikrlaydigan materiallar bilan darsni boyitishi maqsadga 
muvofiqdir. M asalan, 10, 100, 1000 ichida ko'paytirishning turli 
ko'rinishlaridan foydalanish o'quvchilarni qiziqishini oshiradi:



68 • 5 =  (34 • 2) • 5 =  34 • (2 ■ 5) =  34 • 10 =  340 
6 8 - 5 0  =  34 • 100 =  3400.
Q o‘shishning distributivlik qonuniga ko‘ra:
1 7 - 5 0 =  ( 1 6 +  1 ) 5 0  =  16-50 + 1 - 50 =  800 + 50 =  850. 
Sonlarni bo'lish texnikasiga ko'ra:
135 : 5  =  ( 135- 2)  : ( 2 - 5 )  =  2 7 0 : 1 0  =  27 
2 2 5 0 :5 0  =  4500: 100 =  45.
O'quvchilar diqqatini og'zaki va yozma ko'paytirishga jalb etish 

zarurki, bunda o 'quvchilar qiziqishi ortib borsin:
24 • 25 =  (6 • 4) • 25 =  6 • (4 • 25) =  6 • 100 =  600.
Bunda imkon boricha qisqa holat tanlashga intilish zaair:
24 • 25 =  (24 : 4) • (25 • 4) =  6 ■ 100 =  600.
K o'paytirishning qavslardan foydalanish holatlari juda ham

qiziqarlidir:
37 • 25 =  (36+1) • 25 =  36 • 25 + 25 =  900 + 25 =  925
35 • 25 =  (36 -  1) ■ 25 =  36 • 25 -  25 =  900 -  25 =  875
38 • 25 =  (36 + 2) • 25 =  36 ■ 25 -  2 • 25 =  900 + 50 =  950.
25 ga ko'paytirishning og'zaki usulini 24 va 26 ga ko'paytirishni 
(2 5 —1) va (25 + 1) ifoda bilan almashtirish maqsadga m u-

vofiqdir.
(Bu chorak ,bo 'lak , ulushlar tushunchasini o 'tganda  zarur 

bo'ladi.)
Masalan: 36 - 26 =  36(25+1 )=36-25+25+36-1 =900+36=936
36 • 24 =  36(25 - 1 )  =  36 • 25 -  36 • 1 =  900 -  36 =  864.
25 ga bo'lish esa, 5 ga bo'lish qoidasidek bajariladi. Yuqoridagi 

hisoblashlarga teskari hisoblashlarni bajarish bilan m ustahkam - 
laymiz.

Bo'luvchini 2 ga, 4 ga ikki martalab ko'paytirish bo'lgan hol­
lar uchun xonalarni nollar bilan to 'ldirish qoidalariga asoslanadi: 

225 : 25=(225 • 2): (25 • 2) yoki (225 • 4):(25 • 4)=900 : 100=9. 
Agar 9,99 va 999 ga ko'paytirish kerak bo'lsa, u holda eng 

qulay usulda hisoblash qoidasiga ko 'ra ( 10— 1), ( 100— 1), 
( 1000—1) ko'rinishlarda distributivlik qonuniga ko'ra:

6 7 8 - 9  =  678(10 -  1) =  6780 -  678 =  6102 
577 • 99 =  577(100 - 1 )  =  57700 -  577 =  57123 
3 4  • 9 9 9  =  34(1000 - 1 )  =  34000 -  34 =  33966.
3- sinfda (14 • 15) ko'paytirish qoidasi o'rganiladi:
14- 15  =  14(10 + 5)=140 14 - 5 =  140 +  70 =  210.
Buni darhol hisoblashga shoshilmasdan bajarish zarur, chun­

ki 14 • 15=14 • 10 + 14 • 5 =  (14 + 7) • 10 =  21 ■ 10 =  210 
ko'rinishda hisoblashni bajarishni unutm aslik kerak.



Agar 23 - 15  b o ‘lsa,
23 • 15 =  (22 + 1) ■ 15 =  22 ■ 15 + 1 • 15 =  330 + 15 =  345.
Shuningdek, 14 va 16 ga ko‘paytirishni (15 +  1) va (15 — 1) 

ifodaga almashtirish mumkin.
66 • 14 =  66 • (15 -  1) =  66 ■ 15 -  66 =  990 -  66 =  924
62 ■ 16 =  62(15 +  1) =  62 • 15 + 15 ■ 1 =  930 + 62 =  992 
61 ■ 69 =  6(6 + 1) • 100 + 1 ■ 9 =  4200 + 9 =  4209
243- 247  =  2 4 - 2 5 -  100 + 3 - 7 ^ 6 0 0 0 0  + 21 =  60021.
Bunday usullardagi hisoblashlarni bajarish o 'quvchilarning 

og'zaki hisoblash texnologiyasini mustahkamlaydi.

M asalalar yechishga o ‘rgatish

Boshlang'ich sinflarda, xususan II sinfda masalalar ustida ish­
lash, k o 'p ay tirish  va bo 'lish g a , b ir xil q o 'sh ilu v ch ila rn in g  
yig'indisini topishga, teng bo'laklarga bo'lishga, sonni bir necha 
m arta orttirishga (kamaytirishga), sonlarni qisqa taqqoslashga, 
amallarning nom a’lum kom ponentini topishga doir har xil sodda 
masalalar, shuningdek har xil ko'rinishdagi murakkab masalalar 
keltiriladi.

H ar xil turdagi masalalarni yechish am allar m a’nosini ochib 
berish, u yoki bu tushuncha m unosabatlarining shakllanishidan 
tashqari o 'quvchilar bilim doiralarining kengayishiga b a’zi katta- 
liklar va ular orasidagi bog'lanishlar bilan chuqurroq tanishti- 
rishga xizmat qiladi.

O 'quvchilar masalalar yechishga zarur malakalarni egallash- 
lari uchun turli hayotiy berilgan va izlanayotganlar orasidagi 
m a’lum bog'lanishlarni tushungan holda topishga o'rgatish kerak. 
M asalalar yechish malakasini hosil qilishda masalani tahlil qi- 
lishning um um iy m etodini o 'quvchilar qanday egallab olganlik- 
lari va bolalar o'zlari mustaqil masala yechimini topishlariga yor­
dam  beradigan vositalarni qanday o 'zlashtirganliklari m uhim  
ahamiyatga ega. Bu vositalar masala shartini bir vaqtda analiz qilib 
qisqa yozish, yechish rejasini tuzish, yechimini tegishli og'zaki 
yoki yozma tushuntirishlar bilan yozish, yechimning to 'g'riligini 
tekshirishdan iborat.

Shunday qilib, masalalar ustida ishlaganda o'quvchi faqat u 
yoki bu xil masalani yechish malakasini shakllantiruvchi xususiy 
malakalarni rejali ravishda ishlab chiqilishi borasida g'am xo'rlik 
qilish kerak. Chunki masala yechishning umumiy murakkab mala- 
kasi shu xususiy malakalardan tashkil topadi.



II sinfda 0 ‘quvchilar qanday malakalarni egallashlari kerak- 
ligini qaraymiz.

1. M a s a l a  ni  e s h i t i s h  v a  u n i  m u s t a q i l  o ‘ q i s h  
m a l a k a s i .  M asa la  u s t id a  ish la sh  u n i n g  m a z m u n i n i  
o ‘zlashtirishdan hoshlanadi. Masala mazmunini yaxshi tushunish 
uchun o'quvchilarning har biri uning mazmunini eshitibgina qol- 
may, balki uni mustaqil o 'qib chiqishi ham kerak. Agar masala 
sharti bosh qotiradigan bo ‘lsa, o ‘quvchilar masala m azm unini 
mustaqil o ‘ylab ko'rishlari uchun ikki-uch m inut vaqt berish 
maqsadga muvofiqdir. 0 ‘qishda bolalarni to 'g 'ri mantiqiy urg'u 
berishga o 'rgatish kerak. Bu masala tuzilishini tushunishdan 
tashqari, m atem atik atam alarni, berilganlar bilan nom a’lum lar 
o'rtasidagi bog'lanishini tushunishga yordam beradi.

2. M a s a l a  n i n g  b o s h l a n g ' i c h  a n a l i z i  (m a’lumni 
nom a’lum dan farq qilish malakasi). Berilgan masala ustida ishla- 
ganda o'quvchilarning diqqat-e’tiborini aw alo  masaladagi har bir 
so 'z va har bir sonning mazmuniga qaratish zarur; masalada tas- 
virlanayotgan m anzarani jonli tasaw ur qilishlariga yordam berish 
kerak; shartda berilganlarni va savolni ajratishga; masalada so'z 
yuritilayotgan kattaliklarda qanday o'zgarishlar ro 'y  berayotgani- 
ni tushunishga; masala savolini tushunishga aham iyat berish ke­
rak.

M a’lum ni nom a’lum dan, m uhim ni muhim emasdan ajrata 
olish, berilganlar bilan izlanayotganlar orasidagi bog'lanishni ochib 
berish malakalari eng m uhim  malakalardandir, bu malakalarni 
egallamay turib masalalarni mustaqil yechishni o'rgatib bo'lmaydi.

3. M a s a l a n i  q i s q a  y o z i s h  m a l a k a s i .  Masala ustida 
og'zaki ishlagandan keyin masala mazmunini matematik atamalar 
tiliga o'tkazish kerak va uning m atem atik tuzilishini qisqa yozuv 
(chizma, jadval) shaklida ifodalash kerak. Ikkinchi sinfda, m atem ­
atik model masalalar bilan tanishtirishda yoki murakkabroq m a­
salalarni yechishda to 'la  predm et, ko'rsatm alilikdan (masalan, 
masala berilganlarining hammasi predmetlar bilan ko'rsatilganlik- 
dan) sekin asta to 'la  bo'lm agan ko'rsatmalilikka (masalan, masa- 
laning ham m a berilganlari to 'la  predm etlar bilan tasvirlanmagan- 
likka) o'tiladi, so'ngra shartli qisqacha yozishga (grafik tasvirlash- 
ga) o'tiladi.

Shuni nazarda tutish kerakki, ham m a hollarda ham  qisqacha 
yozishni bajarish bilan birga masala sharti analiz ham qilinadi. 
Qisqacha yozishning vazifasi ana shundan iborat. Haqiqatdan, shart- 
ni qisqacha yozish o 'quvchi xotirasiga tayanch bo 'lib , sonli



m a’lum otlarni tushunish va yaratish imkonini beradi, bu m a’lu- 
m otlam i masalada nima berilganligini va nimani izlash kerakligini 
aniqlashga yordam beradi.

M asala sharti m urakkab bo 'lganda , berilganlar orasidagi 
bog‘lanishlarni tahlil qilish qiyin bo ‘lganda, shuningdek, turli 
ko'rinishdagi masalalarni yechishda qisqa yozishdan foydalanish 
maqsadga muvofiqdir.

4. S o d d a  m a s a l a n i  y e c h i s h d a  a m a l  t a n l a s h n i  
a s o s l a s h  v a  m u r a k k a b  m a s a l a n i n g  y e c h i l i s h  r e - 
j a s i n i  b e l g i l a s h  m a l a k a s i .  Awal sodda masalani yechishda 
amal tanlash masalasiga to ‘xtab o ‘tamiz. Bu malaka birinchi sinfda 
shakllantira boshlanadi, o ‘qitishning ikkinchi yilida bu rivojlanti- 
rish yana davom  ettiriladi. Bu rivojlantirish shundan iborat 
bo'ladiki, ba’zi tanish masalalarga nisbatan amal tanlash asosi 
o ‘zgartiriladi.

Masalan, „Daraxtda 5 ta qushcha kelib qo‘ndi, ikkita qushcha 
uchib ketdi. Daraxtda nechta qushcha qoldi?“ — degan masalani 
yechishda birinchi sinf o ‘quvchisi qushlar qo 'n ib  turganidan 
kamayib qolganini, shuning uchun 5 dan 2 ni ayirish kerakligini 
aytishadi.

0 ‘quvchi ikkinchi sinfda xuddi shu masalani yechsa, bunday 
mulohaza yuritishi mumkin: „Bu qoldiqni topishga doir masala. 
Bunday masalalar ayirish bilan yechiladi. 5 dan 2 ni ayirib, daraxtda 
nechta qushcha qolganini bilamiz.“

Ikkinchi sinfda qo‘shishiing (ayirishning) nom a’lum kom po- 
nentini topishga oid masalani yechishda o ‘quvchilar amal tan ­
lashni to ‘g‘ridan-to‘g‘ri tegishli qoidaga murojaat qilish bilan asos- 
laydilar.

M asalan, „Bir qutida bir nechta, ikkinchi qutida 4 ta qalam 
bor. Ikkala qutida 11 ta qalam bor. Birinchi qutida nechta qalam 
bor?“ — degan masalani yechishda o ‘quvchi bunday fikr yurita- 
di:

„Biz birinchi qutida nechta qalam borligini bilmaymiz — bu 
nom a’lum; ikkinchi qutida 4 ta, ikkala qutida 11 ta qalam bor. Bu 
yerda y ig 'ind i ( 11) va b itta  qo 'sh iluvch i m a’lum , ikkinchi 
qo'shiluvchini topish kerak. Uni topish uchun yig'indidan m a’lum 
qo'shiluvchini ayirish kerak".

1- sinfda berilgan sonni bir necha birlik orttirishga doir masa­
lani yechishda o'quvchi taxminan bunday mulohaza yuritgan edi: 
„M asalada birinchi kuni do 'konda 24 qop kartoshka, ikkinchi 
kuni esa undan 8 qop ortiq kartoshka sotilgani aytilgan. Ikkinchi



kuni necha qop kartoshka sotilganini aniqlash kerak. II kun I 
kunga qaraganda 8 qop ortiq kartoshka sotilganligi m a’lum, bu 
birinchi kunidagidek va yana 8 qop kartoshka sotilgan; 24 ga 8 ni 
qo'shish kerak, shundan keyin biz II kuni necha qop kartoshka 
sotilganligini bilamiz“ .

Ikkinchi sinf o 'quvchisi boshqacharoq fikr yuritishi m um ­
kin: „M asala shartidan I kunga qaraganda II kuni 8 qop ortiq 
kartoshka sotilgani m a’lum; ikkinchi kuni nechta qop kartoshka 
sotilganini aniqlash kerak. D em ak, masalada katta sonni topish 
talab qilinadi, bu son qancha ko'pligi ko'rsatilgan, masala qo'shish 
bilan yechiladi".

Keltirilgan misollardan ko'rinadiki, sodda masalalarni yechish 
malakasini egallagan sari o 'quvchilar asta-sekin um um lashtirish- 
ning yuqori bosqichiga ko'tariladilar.

M urakkab masalalarni yechishda masalani tahlil qilish m ala­
kasi (ya’ni masalani yechish rejasini tuzish) asosiy ahamiyatga 
ega. M asalani tahlil qilish nim ani va nim a bilan, qanday ketm a- 
ketlikdaligini bilish; har bir bosqichda qancha miqdorda va qanday 
arifmetik am allar bajarilishini bilish demakdir.

Boshlang'ich sinf matematika metodikasiga oid qo'llanmalarda 
masalani tahlil qilishning analitik va sintetik usullari o'rganiladi.

Masalani sintetik tahlil qilish deganda shunday mulohaza yuri- 
tish tushuniladiki, bunda ikkita son m a’lum otni birlashtirish na- 
tijasida bu m a’lum otlar bo 'yicha nim ani bilish mumkinligi aniq- 
lanadi, so 'ngra yangi hosil qilingan m a’lum ot bilan keyingi 
m a’lumot birlashtiriladi, bunday birlashtirish masala savoliga javob 
topilguncha davom ettiriladi.

Masalani analitik tahlil qilish masala savolidan boshlanadigan 
m ulohazalar zanjiridan iborat. Masala savoliga javob hosil qilish 
uchun masala shartida ko 'rsatilgan yoki ko 'rsatilm agan zarur 
m a’lum otlar tan lab  olinadi. A m m o bu m a’lum otla r boshqa 
m a’lum otlardan foydalanish natijasida hosil qilinishi mumkin.

Shunday qilib, masala tahlili analitik-sintetik metod yordamida 
amalga oshiriladi, chunki masala yechishda masala echuvchining 
fikri doim ma’lumdan noma’lumga va noma’lumdan m a’lumga qarab 
borishi kerak. Masala tahlilini uning savolidan ham, berilganlardan 
ham  boshlash  m um kin. Y echish yo 'lla rin i izlash m aqsadga 
yo'nalgan bo'lishi muhimdir, bunda berilgan ma’lumotlar bo'yicha 
nim ani bilish mumkinligiga doir ko 'rsatm a har doim  „Buni b i­
lish zarurm i?" „Bu masalani yechishga yordam bera oladimi?" 
degan savollar bilan tekshirib turilishi kerak, va aksincha, masala 
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savoliga javob berish uchun nimani bilish kerakligi „Buni masa­
lada berilganlarga qarab bilish mum kinmi?11 degan savol bilan tek- 
shirib turilishi kerak. Misol uchun bunday masalani tahlil qi- 
lishning borishini ko‘rib chiqaylik:

„U staxonada bir nechta ko‘ylak va ko'ylaklar qancha bo‘lsa, 
shuncha kostum tikishdi. Bitta ko‘ylakka 3 m, bitta kostumga 4 m 
material ketdi. Agar hamma ko‘ylakka 24 m material sarf qilingan 
bo‘lsa, shuncha kostyum uchun qancha material sarf qilingan?11.

Masalaning qisqacha yozilishi:

H ar bir K iy im la r U m u m a n  sarf
k iy im ga so n i q ilin g a n  m ateria l

K o ‘ylak 3 m bir 2 4  m
K ostu m 4  m xil ?

Tahlil etish masaladagi son m a’lumotlarga qarab taxminan 
bunday bo'lishi mumkin.

Masalada nimani bilish talab qilinadi? (H am m a kostum uchun 
qancha material ketganini.) Buni birdan bilish mumkinmi? (Yo‘q.) 
N im a uchun? (N echta kostum tikilganligini bilmaymiz.) N echta 
kostum tikilganini birdan bilish mum kinmi? (M um kin.) N im a 
uchun? (K o‘ylaklar nechta bo‘lsa, shuncha kostum tikilganligi 
m a’lum. N echta ko’ylak tikilganini, bitta ko‘ylakka 3 m, ham m a 
ko‘ylaklarga 24 m material ketganidan bilish m um kin.) Birinchi 
amal bilan nimani bilamiz? (N echta (kostum) ko‘ylak tikilganini). 
Q anday qilib bilam iz? (24 ni 3 g ‘a b o ‘lam iz). D oskada va 
o'quvchilarning daftarlarida 24:3 (dona) yozuv yoziladi. Ikkinchi 
amal bilan nim ani bilamiz? (H am m a kostumga qancha material 
ketganini). Qanday bilamiz? (4 ni birinchi amal natijasiga ko‘pay- 
tiramiz.)

4 • (24 : 3) yozuv hosil bo ‘ladi. M asala savoliga javob bera 
olamizmi? ( H a )

Ko‘ryapmizki, reja tuzish sharti bo‘yicha ifoda tuzish bilan 
birga olib borilyapti. Bunuan masalaning yechimini topishga bir 
qadam qoladi: 4 • (24 : 3) =  4 8 =  32 (m).

Shu masalaning rejasini tuzishda son m a’lumotlardan savoliga 
qarab mulohaza yuritish taxm inan bunday bo'ladi:

Jadvalning yuqori qatoriga qarang: bitta ko‘ylakka 3 m, hamma 
ko‘ylakka esa 24 m material ketganini bilgan holda nimani bilishimiz 
mumkin? (N echta ko‘ylak tikilganini). Qanday qilib bilamiz? (24
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ni 3 ga bo'lam iz.) Shunday qilish kerakmi? (H a, kerak, chunki 
kostumlar nechta bo‘lganini bilamiz, chunki 1 ta kostumga ketgan 
materialni bilgan holda ham ma kostumga ketgan materialni bilish 
mum kin.)

Kostumlarga qancha material ketganini qanday bilish m um ­
kin? (4 ni birinchi amal natijasiga ko'paytiram iz.) Shu bilan m a­
sala savoliga javob berainizmi? (Ha.)

Biror shaklda tahlil qilingandan keyin yechish rejasini yana 
bir m arta takrorlash zarur: javob hosil bo 'lguncha o 'quvchilar 
aw al nim ani, keyin nim ani va hokazo nim ani bilish kerakligini 
gapirib berishlari kerak.

5. M a s a l a n i  y e c h i s h ,  u n i  o ' q i t u v c h i  t a l a b i g a  
b i n o a n  y o z i s h  v a  m a s a l a  s a v o l i g a  j a v o b  b e r i s h  
m a l a k a s i .  Ishni sodda masalalardan boshlaymiz. Sodda masa­
lani arifmetik usul bilan ham , algebraik usul bilan ham yechish 
mumkin.

Sodda masalani arifmetik usul bilan yechilganda ifoda tuziladi va 
uning qiymati topiladi. Masalan, , ,0 ‘quvchi birinchi kuni kitob­
ning 9 betini o 'qidi, ikkinchi kuni esa birinchi kunga qaraganda 2 
marta ko 'p  o'qidi. O ’quvchi ikkinchi kuni necha bet o 'qidi? Ma- 
salaning yechilishini bunday yozish mumkin: 9 • 2 =  18 (bet).

J a v o b :  O 'quvchi ikkinchi kuni 18 bet o'qidi.
Sodda masalani algebraik usul bilan yechilganda tenglama tuzi­

ladi va tenglamadagi nom a’lumning qiymati topiladi. Algebraik usul 
bilan nom a’lum kom ponentni (nom a’lum qo'shiluvchini, ka- 
mayuvchini, ayriluvchini, ko'paytuvchini, bo'linuvchini, bo 'luv- 
chini) topishga doir masalalarni yechish maqsadga muvofiqdir. 
M asalan, „Agar o 'y langan sonni 3 m arta orttirilsa, 12 hosil 
bo'ladi.Qanday son o'ylangan?" degan masalaning yechimini. Algeb­
raik usul bilan bunday ifodalash mumkin: x • 3 =  12, x =  12 : 3, 
x =  4. J a v o b :  4 soni o'ylangan.

Birinchi yozish shakli (x ■ 3 =  12) afzal.
Agar topshiriq (darslik yoki o 'qituvchi tom onidan) um um iy 

holda „Masalani yeching" shaklida ifodalangan bo'lsa, o'quvchilar 
keltirilgan usullardah ixtiyoriy foydalanishlari mumkin.

Murakkab masalani ham  arifmetik usul bilan, ham algebraik 
usul bilan yechish mumkin.

Masalaning arifmetik usul bilan yechilishini turli usulda yozish 
mumkin. O 'qituvchining biror topshirig'iga mos yechim yozuv- 
larini quyidagi masala misolida keltiramiz:



„4 ta konvert 200 so‘rn turadi. Shunday konvertlardan 6 tasi 
necha so‘m turadi“?

Masalaning sharti jadvalda quyidagi ko‘rinishga ega:

B ah osi M iq d o r i Q a n ch a  turadi

B ir xil
4  ta  kon vert 
6 ta kon vert

200  s o ‘m
?

1. Yechimni ifoda ko£rinishida yozish.
a) ifodani tushuntirish bilan birga ketm a-ket yozish: 200:4 

(so‘m) — konvertning bahosi, (200 : 4) • 6 (so‘m), (200 : 4) • 
• 6 =  300 (so‘m) — 6 ta konvertning bahosi.

J a v о b: 6 ta konvert 300 so‘m turadi.
b) Ifodani tushuntirishlarsiz ketm a-ket yozish:
200 : 4 so‘m, 200:4 =  50 (so‘m).
(200 : 4) ■ 6 so’m.
J a v о b. 6 ta konvert 300 so‘m turadi.
d) ifodani ayrim amallar va tushuntirishlarsiz ketma-ket yozish:
(200 : 4) • 6 =  300 (so'm ).
J a v о b: 6 ta konvert 300 so‘m turadi.
a) tushuntirishlar bilan yozish yana boshqa ko‘rinishda ham 

bo'lishi mumkin:
1) Konvert 200 : 4 =  50 (so‘m) turadi.
2) 6 ta konvert 50 ■ 6 =  300 (so‘m) turadi.
Birinchi yozuv (amal bajarilgandan keyin tushuntirishlarini 

yozish) berilgan am alni bajarishdan nim ani bilish m um kin de­
gan savolga javob bo'ladi, ikkinchisi esa berilgan am alni bajarish 
bilan nimani bilishimizga ko‘rsatma beradi.

b) tushuntirishlarni yozmasdan:
1) 200 : 4 =  50 (so£m);
2) 5 ■ 6 =  30 (so‘m). J a v о b: 6 ta konvert 300 so‘m turadi. 

Masala yechimini tushuntirishlarsiz yozishda savollar og‘zaki ayti- 
ladi.

d) amallarga doir tushuntirishlarni faqat tasdiq formasidagina 
emas (a punktga qarang), balki savol shaklida ham ifodalash m um ­
kin:

1. Bitta konvert necha so‘m turadi?
200 : 4 =  50 (so‘m).

2. 6 ta konvert necha so‘m turadi?
50 • 6 =  300 (so‘m).

J a v o b :  6 ta konvert 300 so‘m turadi.



Yechimlarni ayrim amallar ko‘rinishida yozishning barcha shak- 
llari ichida tushuntirishlar bilan yozish eng maqsadga muvofiqdir, 
chunki bu yozuv yechim ni savollarning ifodalari bilan birga yoz- 
ishdan qisqaroq va shu bilan birga bu o'quvchilarning bajarilgan 
am alning mazmunini qanchalik tushunganlarini tekshirish im- 
koniyatini beradi, tushuntirishlarsiz yozishdan ustunligi shun­
dan iborat.

Masalalarni arifmetik usul bilan yechishga o'rgatish jarayonida 
yuqorida keltirilgan yozish formalarining ham masidan masala­
ning xususiyatiga va o'quvchilarning tayyorgarlik darajasiga qarab 
foydalanish mumkin. Ammo yozishning qisqa shakliga, ayniqsa 
masala bo'yicha ifoda tuzishga afzallik berish kerak. Shu vaqtning 
o'zida II sinfda yechiladigan bir qator masalalarga nisbatan yechim­
ni ayrim am allar ko'rinishida yozish eng qulay ekanligini qayd 
qilib o 'tam iz.

Bular asosan ikkita sonni ayirmali yoki karrali taqqoslashni 
talab qiladigan masalalardir. M asalan, „D o'konga 45 ta mototsikl 
keltirishdi. Birinchi kun 27 ta mototsiklni sotishdi. D o'konda qol- 
gan mototsikldan ortiq sotishdimi yoki kam sotishdimi va qancha 
ortiq yoki kam sotishdi?" ko'rinishdagi masalalar. Masala savoliga 
javob berish uchun taqqoslash kerak bo'Iadigan sonlarni topish, 
ya’ni masalani am allar bo 'yicha yechish kerak.

1) 45 — 27 =  18 ta (mototsikl),
2) 21  — 18 =  9 ta (mototsikl).
J a v o b :  Qolganidan 9 ta ortiq mototsikl sotilgan.
Ifoda ancha katta bo'lib ketganda yoki ifodalar tuzishda katta 

qavslami kiritishda ham masala yechimini ayrim amallar ko'rinishida 
yozishda foydalanish afzal. Misol uchun, II sinf uchun bunday 
masalani ko'rib chiqamiz: „Palto, kostum va botinka birgalikda 
10000 so 'm  turadi. Palto 5000 so'm , kostum undan 1200 so'm  
arzon turadi. Botinka necha so'm turadi?" Masalaning qisqa yozuvi:

(P -  5000 so'm )
10 000 so 'm  {K — ? Paltodan 1200 so 'm  arzon.
Masalani ifoda tuzish yordamida yechishga harakat qilib, kvadrat 

(o 'r ta )  qavslar kiritish zaruratin i payqaym iz: 10000—[5000+ 
+ (5 0 0 0 -1 2 0 0 )].

Ammo, boshlang'ich sinflarda biz bolalarni o 'rta  qavslarning 
ishlatilishi bilan tanishtirm aymiz. Shuning uchun, ko'rilayotgan 
masala yechimini (unga o'xshashlarining yechimini ham) ayrim 
am allar ko'rinishida yozish kerak. Masalan:



1) kostum 5000— 1200 =  3800 (so'm ) turadi.
2) palto va kostum birgalikda

5000 + 3800 =  8800 (so'm ) turadi.
3) botinkalar 10000 — 8800 =  1200 (so‘m) turadi. 
Masalalarni sinfda yechishga tayyorlashda o'qituvchi oldindan

masala yechimini yozishning qaysi shaklidan foydalanish kerakligini 
o 'ylashi kerak, bunda u albatta, masalaning xusutiyatlarini va 
o'quvchilarning tayyorlik darajalarini hisobga olishi kerak.

Endi murakkab masalalarni algebraik usulda yechish, ya’ni 
masalani tenglamalar tuzish bilan yechishni ko'rishga o'tam iz. 
Misol uchun yuqorida qaralgan konvertlar haqidagi masalani 
ko'ramiz.

Masalani tenglamalar tuzish bilan yechish zarurati masala­
ning qisqa yozuvida ham akslanadi:

Bahosi Miqdori Qancha turadi

Bir xil 4 ta konvert 
6 ta konvert

200 so'm 
x  so'm

„?“ belgisi (arifmetik yechish usulida) o 'rniga nom a’lumni 
harf bilan belgilash (bu holda x bilan) kiritiladi.

Bu masala yechimini tenglama tuzish yordamida yozish quyi­
dagi ko'rinishga ega:

x =  (200 : 4) ■ 6 , x =  50 • 6, x  =  300.
J a v o b :  6 ta konvert 300 so 'm  turadi.
Ko'rilayotgan masala algebraik usul bilan quyidagicha ham 

yechilishi mumkin: x : 6 =  200 : 4. H aqiqatan ham , konvert ba- 
hosini ikki xil ko'rinishda ifodalash mumkin: x : 6 (so'm ) va 
200 : 4 (so'm ). Ammo konvertlarning bahosi bir xil bo'lgani 
uchun tuzilgan ifodalarni qiymati bir xil bo'lishi kerak. Demak, 
tenglama tuzish va bu tenglamani yechish bilan masalani yechish 
mum kin. Bunday yo'l tutishda (III sinfga xarakterli) yechim  yo­
zuvi ushbu ko'rinishga ega:

x : 6 — 200 : 4, x : 6 =  50, x =  6 ■ 50, x =  300.
J a v o b :  6 ta konvert 300 so 'm  turadi.
Masala bo'yicha ifoda tuzish tenglamalar metodi bilan masala­

lar yechishga yaxshi tayyorgarlik bo'ladi. Bu holda tegishli yozuv 
quyidagicha bo'ldi.

x  — 6 ta konvertning qancha turishi, x  : 6 (so 'm ) — bitta 
konvert bahosi.



200 : 4 (so‘m) — bitta konvert bahosi; x : 6 =  200 : 4.
J a v o b :  6 ta konvert 300 so‘m turadi.
Masalalarni algebraik usulda ham, arifmetik usulda ham yechish 

mum kin bo'lgan yozish shakllarini ko‘rib chiqdik. M asalalarni 
arifmetik usul bilan yechishda ifoda tuzish afzalligini yana bir bor 
eslatish ortiqcha bo‘lmaydi; bunda o ‘qituvchining ikkinchi asosiy 
vazifasi bolalarni masala sharti bo 'yicha tenglam alar tuzishga 
o'rgatishdir.

6 . M a s a l a  y e c h i m i n i  t e k s h i r i s h  m a l a k a s i .  M a­
sala yechimini tekshirish — yechimning to 'g 'ri yoki noto'g'riligini 
aniqlashdan iborat. Boshlang'ich sinflarda, xususan II sinfda tek- 
shirishning quyidagi to 'rtta  usulidan foydalaniladi.

1. Masalalaming shartlari bilan topilgan javoblar orasida о ‘zaro 
moslik o'rnatish. Tekshirishning bu usuli bilan o 'quvchilar b i­
rinchi sinfdayoq tanishishgan. Shu usulning o 'zi II sinfda ham 
qo'llaniladi. Masala yechimini bu usul bilan tekshirishda masala 
savoliga javob berilayotganda topilgan sonlar ustida arifmetik am al­
lar bajariladi: agar bunda masala shartida berilganlar kelib chiqsa, 
masala to'g'ri yechilgan deb hisoblash mumkin. Misol sifatida bunday 
masalani qaraymiz. „Karim lOta baliq, Olim esa unga qaraganda
2 marta kam baliq tutdi. Ikkala bola birgalikda qancha baliq tutgan?".

Y e c h i l i s h i .  10 + 1 0 : 2  =  10 + 5 =  15 (ta baliq).
T e k s h i r i s h .  Masala shartiga ko'ra Olim Karimga qaraganda

2 m arta kam baliq tutgan, haqiqatan ham:
1) 1 5 - 1 0  =  5 (ta baliq); 2) 10 : 5  =  2.
2. Teskari masala tuzish va yechish. Darslikda berilgan yoki 

o'qituvchi bergan ixtiyoriy masalani to 'g 'ri masala deb hisoblaymiz.
To'g 'ri masala shartida nechta son berilgan bo'lsa, bu masalaga 

doir shuncha teskari masala tuzish mumkin. Agar teskari masa­
lani yechish natijasida (to 'g 'ri) masalada berilgan son chiqsa, unda 
bu masala to 'g 'r i yechilgan deb hisoblash m um kin. M asalan, 
quyidagi masalani ko'ramiz:

„5 ta bir xil yashikka 30 kg pechenyeni joylash mumkin. 42 kg

Yashikning
og'irlig i

Y ashiklar
soni

U m um iy
og 'irligi

Yechilishi

Bir xil 5 ta

30 kg
42 kg 30 m  42 kg 

42 kg 30 kg

4 2 :(30 :5 )= 7  yash. 
30 :(42 :7 )= 5  yash.

4 2 :7 -5 -3 0  kg

3 0 :5 -7 = 4 2  kg



pecheneni joylash uchun shunday yashiklardan nechta kerak?“
Berilgan masala jadvalda (uning sharti va yechimi) rim raqami 

bilan, teskari masalalar esa harfli rim raqam lar bilan belgilangan. 
Jadvaldan ko‘rinib turibdiki, berilgan masalani yechish natijasida 
42 kg pechenyeni joylash uchun 7 ta bir xil yashik kerakligini 
topamiz. So'ngra o'qituvchi teskari masala tuzishi, ya’ni masalaga 
shunday o'zgartirish kiritishi kerakki, natijada masalada izlanayot- 
gan nom a’lum (7 ta yashik) berilgan son bo'lib, berilgan son- 
lardan biri esa, masalan 5, izlanayotgan son bo'lsin. O 'quvchilar 
yangi masalani ifodalaydilar: „7 ta bir xil yashikka 42 kg pecheney 
joylash mumkin. 30 kg pecheyneni joylash uchun shunday yashik­
lardan nechta kerak?". Jadvaldan ko'rinadiki, bunday teskari m a­
salaning yechilishida 5 soni chiqdi, demak, berilgan masala to 'g 'ri 
yechilgan.

Qolgan ikkita teskari masala ham  shunga o'xshash tuziladi va 
yechiladi. Ularda berilgan masalaning izlanayotgan miqdori m a’lum 
(7), berilganlardan biri esa (aw al 30, so'ngra 42), nom a’lum bo'lib 
qoladi. M asalaning yechimini tekshirish uchun m um kin bo'lgan 
teskari masalalarni tuzish va yechish zaruriyati yo'q. M umkin 
bo'lgan bitta teskari masalani tuzish va uni yechish bilan chek- 
lanish mumkin.

3. Masalani turli usullar bilan yechish. Agar masalani boshqa 
usul (usullar) bilan yechish m um kin bo'lsa, unda bir xil nati­
jalarni hosil qilinishi masala to 'g 'ri yechilganini tasdiqlaydi. Quyi­
dagi masalani ko'ram iz: „M ehnat darsi uchun 100 so 'm ndan 4 
g 'altakoq ip vashu bahoda6 g'altak q o ra ip  sotib olindi.Bu iplar 
uchun qancha pul to iangan?

I usul: 100 ■ 4 + 6 100 =  400+600 =  1000 (so'm ).
II usul: (4 + 6) • 100 =  10 100 =  1000 (so'm ). Masalani 

ikkinchi usul bilan yechganimizda yig'indini songa ko'paytirdik, 
birinchi usul bilan yechishda esa har bir qo'shiluvchini shu songa 
ko'paytirdik va hosil bo'lgan natijalarni qo'shdik.

4. Javob chegaralarini belgilash (taxminiy javob). Tekshirish- 
ning bu usulini qo'llash shundan iboratki, masalani yechishga 
qadar o'quvchilar masalaning javobi qaysi oraliqda bo'lishini be­
rilgan sonlaming birontasidan katta yoki kichik bo'lishini aniqlay­
dilar. Agar javob aniqlangan chegaralarga mos kelmasa, demak, 
masala noto'g'ri yechilgan bo'ladi. Bu usul ayrim hollarda yechim- 
ning noto'g'riligini aniqlashga imkon beradi. Bu usul boshqa tek­
shirish usullarini rad qilmaydi. Misol sifatida quyidagi masala



yechimini tekshirishni ko‘ramiz: „Vali 2 quti qalam sotib oldi. 
Po'lat shunday 5 quti qalam sotib oldi. Vali qalamlarga 400 so‘m 
toiadi. Po‘lat qalamlarga qancha to ‘lashi kerak?“

Masalani yechishga qadar bunday suhbat o ‘tkaziladi:
— Siz nima deysiz, kim qalamlar uchun ko‘p pul to ‘lagan?
(Po'lat.)
— N im a uchun? (U  ko‘proq quti qalam sotib oldi.)
— Javobda yana nim ani esda tutish kerak? (Javobda 400 dan 

katta b o ig a n  son hosil b o iish i kerak.)
— Agar javobda 400 dan kichik son chiqsa, unda masala noto‘g‘ri 

yechilgan b o ‘ladi.
O 'qituvchi darsga tayyorlanishida ko‘rgazmalardan foydala- 

nishi kerak.
7. M a s a l a  u s t i d a  i s h l a s h d a  m u s t a q i l  r a v i s h d a  

m a ’ l u m  b i r  t i z i m n i  b e l g i l a b  o l i s h  v a  b u  t i z i m n i  
t a t b i q  q i l i s h  m a l a k a s i .

0 ‘quvchilar yuqorida ko‘rib o ‘tilgan malaka va ko‘nikmalaming 
har birini ishonch bilan egallashdan tashqari har birini masala 
xususiyatlarini hisobga olgan holda bir-biriga bog‘lab o ‘rganishlari 
muhimdir.

T opshiriq lar yoziladi va 0 ‘quvchilar m asalalar yechishda 
ko‘rgazmalarda ko‘rsatilgan topshiriqlam i qa t’iy m a’lum tartibda 
bajarib, masala ustida ishlash malakasini egallab boradilar, ularda 
masala ustida ishlashning umum iy metodi tarkib topa boradi.

1) D o ‘konga har bir yashikda 8 kg dan 72 kg olxo‘ri va 
shuncha yashikda har birida 9 kg dan nok keltiriidi. D o‘konga necha 
kilogramm nok keltirilgan?

2) 5 • (12 : 2) ifoda b o ‘yicha shunga o'xshash masala tuzing.
Masala ustida ishlash rejasi.
1. Masalani o'qing va masalada nima to‘g‘risida gapirilayotganini 

o'zingizcha tasaw ur qilib ko'ring.
2. M asalada nim a m a’lum va nim ani bilish kerakligini bilib 

oling. Agar masala mazmunini tahlil qilish qiyinlik qilsa, uni qisqa­
cha yozing.

3. H ar bir son nim ani ko'rsatishini qisqa yozuv bo 'yicha tus­
huntirib bering va masala savolini qaytaring.

4. M asala savoliga birdaniga javob berish m um kinm i, o'ylab 
ko 'ring, agar m um kin bo'lm asa, nim a uchun m um kin em as- 
ligini tushuntiring. Oldin nim ani, so 'ng nim ani bilish mumkin? 
Yechish rejasini tuzing.



5. Yechishni bajaring.
6. Yechishni tekshiring va javobini yozing.
7. 0 ‘z-o ‘zingizga ,,qiziq“ savollar bering va shu savollarga javob 

bering.
H ar bir masalani yechishda keltirilgan rejaga qat’iy amal qi­

lish um um an shart emasligini nazarda tutish kerak. Agar, m asa­
lan, tanish ko‘rinishdagi masala berilsa va o 'quvchi uni birinchi 
m arta o 'qishdan keyinroq yechish yo'lini tasavvur qila olsa, re- 
janing ham m asini qat’iy bajarish ortiqcha vaqt sarflashga sabab 
bo'lar edi. Bunday holda o'quvchi masalani tez yechadi va yechim- 
ni tekshiradi. Bitta masalaning o 'z in i ba'zi o 'quvchilar birdaniga 
yechishlari m um kin, boshqa o 'quvchilar qisqacha yozish bilan 
yechishlari m um kin va hokazo. Agar o 'qituvchi, masalan, bola­
lar qisqacha yozishini qanchalik bilishlarini aniqlashni xohlasa, 
o'quvchilarning hammasidan qisqacha yozishni bajarishlarini yoki 
masalaga oid chizma chizishni talab qilishi mumkin. Bolalarni es- 
latma yordamida qanday ishlash mumkinligini tanishtirishni bunday 
amalga oshirish mumkin:

— Bugun siz masala ustida boshqacha ishlashni o'rganasiz. 
Qo'lingizdagi ko'rgazm alarda yozilgan topshiriqlardan foydalanib, 
masalalar yechamiz. Agar siz ko'rgazm alardan foydalanishni bilib 
olsangiz, masalani mustaqil yecha olasiz.

M asalan,„Bochkada 40 chelak suv bor edi. G ullarni sug'orish 
uchun ertalab 12 chelak, kechqurun 15 chelak suv olindi. Boch­
kada necha chelak suv qoldi?".

— Qumri, birinchi topshiriqni o'qing. (O 'quvchi eslatmadagi 
birinchi topshiriqni o'qiydi.)

— Topshiriqni bajaring. (H am m a masalani ichida o'qiydi.)
— Po 'lat, ikkinchi topshiriqni o'qing. (O 'qiydi.)
— Topshiriqni daftarlaringizda bajaring. Karim esa doskada ba- 

jaradi. (Karim doskaga masalani yozadi):
Bor edi — 40 chelak.
Olingani—12 va 15 chelak.
Qoldi -  ?
Karim qisqa yozish bilan birga masalani tahlil ham  qiladi, ya’ni 

nim a m a’lum, nima nom ’lumligini aniqlaydi.
— Rahim , uchinchi topshiriqni o 'qing. (O 'qiydi.)
— Jo 'ra  sonlar to 'g 'risida savollar beradi, siz esa unga javob 

bering.
— J o ' r a. G uli, 40 soni nim ani ko'rsatadi?
G  u 1 i. Bochkada qancha suv bo'lganini.



J o' г п. Ahmad, 12 soni nimani ko ‘rsatadi?
A h m a d. Sug'orish uchun ertalab qancha suv olinganini.
Jo 'ra . Gulsum, 15 soni nim ani ko ‘rsatadi?
(i u I s u m. K echqurun  sug 'o rish  uch u n  qancha  suv 

olinganini.J o ‘ r a. Surayyo, masalada nim ani bilish talab qilin- 
gan?

S ii r a y  yo. Bochkada qancha suv qolganini. (Keyinchalik bu 
topshiriqni bir o ‘quvchi bajarishi mum kin.)

Eslatmaning boshqa topshiriqlari ustida ham xuddi shuningdek 
ish olib boriladi. Masala tahlil qilinganidan so‘ng 0 ‘quvchilar m a­
salaning bunday yechimiga ega b o ‘ladilar: 40—(12 + 15) =  40 — 
- 2 7  =  13 (chelak).

J a v o b :  13 chelak.
Qaralayotgan masalada tekshirishni masalani boshqacha ikki 

usul bilan yechish orqali olib borish maqsadga muvofiqdir (son­
dan yig'indini ayirish xossasidan foydalaniladi).

II usul: ( 4 0 - 1 2 ) -  15 =  2 8 -1 5  =  13 (chelak)
J a v o b :  13 chelak.
III usul: ( 4 0 -  15) -  12 -  2 5 -  12 =  13 (chelak).
J a vo b: 13 chelak.
Javoblarni taqqoslab, 0 ‘quvchilar masalani birinchi usulda 

yechilgandagi kabi javob hosil qilganliklariga ishonch hosil qiladi- 
lar. Bu yerdan masala to ‘g‘ri yechilgan degan xulosa chiqarish 
mumkin. Masala yechib bo‘lingandan keyin bolalarga ,,qiziqarli“ 
savollarni, berish mumkin.

— Qiziq savollarni hozircha men beram an, keyinchalik sizlar 
ham  o ‘rganib olasizlar, deydi o'qituvchi. M ana bu savolni eshi- 
ting:

Qanday shartda javob 13 dan kichik son hosil b o iad i?  (Agar 
ertalab sug'orish uchun ko‘proq chelak suv olingan bo'lsa, agar 
kechqurun sug'orish uchun ko'proq chelak suv olingan b o ‘lsa, 
agar bochkada kamroq chelak suv bo'lsa.)

Bunday ish natijasida o 'quvchilar topshiriqlar bilan aniqlan- 
gan ishlash usullarini o 'zlashtiradilar, ularni masalalar yechishda 
qo'llaydilar, bu masala ustida ishlash metodidir.

Masalani yechib bo 'lingandan va tekshirishdan so'ng masala 
ustida qo'shim cha ishlash foydalidir (bunday ishlardan biri yu- 
qorida o'qituvchi „qiziqarli" savollar berganida amalga oshirildi).

M aktabda masalalar yechish ustida ishlashning quyidagi tur- 
lari ishlatiladi:



1. M asalani boshqacha usul bilan (agar m um kin b o ‘lsa) 
yechish.

2. Masalani almashtirish — teskari masala tuzish va uni yechish.
Ko'rsatilgan bu ikki xil ish usuli bir vaqtning o 'zida masalani

tekshirish usullari hamdir.
3. Masala shartida elementlami o'zgartirish:
a) shartlardan birini o'zgartirish;
b) berilgan lardan  b irin i o 'zgartirish  (m asalan , yuqorida 

ko'rilgan masalada „qiziqarli" savollarni taklif qilib, berilganlardan 
birini o'zgartirib, savollarga javob olgan edik);

d) masala savolini o'zgartirish („Bir tokchada 12 ta kitob, 
ikkinchisida esa undan 3 ta kam kitob bor. Ikkinchi tokchada nechta 
kitob bor?" degan masalani yechgandan so'ng, bolalarga masala 
savolini u ikki usul bilan yechiladigan qilib o'zgartirishlar taklif 
qilinadi);

e) yuqorida ko'rsatilgan elem entlardan ikkitasini va bir nech- 
tasini o'zgartirish.

Masala ustida qo 'shim cha ishlash o'quvchilarning yechilayot- 
gan m asala m azm unidagi m iqdorlarning m unosabatlarin i va 
bog'lanishlarini, masalani almashtirishda, o'zgartirishda yoki ken- 
gaytirishda hosil bo'ladigan o'zgarishlarni yaxshi tushunishlariga 
yordam beradi.

Shu m aqsadda o'quvchilarni mustaqil ishlashga o'rgatishning 
quyidagi tizimi amalga oshirilmoqda.

1. O 'quvchilar oldin muhokama qilingan va sinf doskasida yoz­
ilgan masala yechimini o 'z  daftarlariga mustaqil ravishda yozadilar.

Bu holda o'quvchilardan uncha ko 'p  mustaqillik talab qilin- 
maydi, chunki masala yechilgan, tushuntirilgan, yozilgan. O 'quv- 
chiga bunda sinfda o 'zi ishtirokida qilingan ishlami qaytarib berish- 
gina qoladi, xolos.

Shunday hollar bo'ladiki, bunday ishni ham  o'quvchilar xa- 
tosiz bajara olmaydilar. Bu holda o 'qituvchi o 'z  ishini tahlil qilib 
ko'rishi kerak, ya’ni u o 'z  ishini to 'g 'r i olib boryaptimi, o 'quv­
chilar uni o'rgatishlarini tushunyaptilarmi, bu ishda sinfning ham ­
ma o'quvchilari qatnashm oqdam i, o'rgatishda shoshm a-shoshar- 
lik yo 'qm i, aw algi material o'zlashtirilganmi.

2. O 'quvchilar mustaqil ishlashining ikkinchi bosqichi masala 
sharti m uhokam a (tahlil) qilingandan so'ng va yechish rejasini 
tuzilgandan so'ng m asalani yechishdan iborat. Yechim doskaga 
yozilmaydi, og'zaki aytilmaydi ham , o'quvchilar sinfda yoki uyda 
mustaqil bajaradilar.



3. Uchinchi bosqich o'quvchilarning masala yechish rejasini 
mustaqil tuzishlari va masalani mustaqil yechishlaridan iborat. 
O 'qituvchi sinfda faqat masalaning shartini tahlil qiladi.

4. Mustaqil ishlashning to 'rtinchi bosqichi — bu darslikdan 
nomeri ko'rsatilgan masalani yoki o 'qituvchi sinf doskasiga yoz- 
gan masala sharti bo'yicha masalalarni mustaqil yechish.

Agar bolalarning mustaqil ishlarini turli masalalarni yechish 
bo'yicha tashkil qilinsa, o'tilayotgan dars yanada samaraliroq bo'ladi. 
Buni darslikdan bir qancha o'xshash m asalalarni tanlab olish 
orqali amalga oshirish mum kin. O 'zbekistonning ilg'or o 'qituv- 
chilari ish tajribasida ushbu ish usuli qo'llanilm oqda: o 'qituvchi- 
larning o'zlari masalalarni tuzadilar va tanlaydilar ham da ularni 
alohida ko'rgazmalarga yozadilar, darsda bolalarga turli masalalarni 
beradilar, bu vaqtda bir partada o 'tirgan  qo 'shni o 'quvchilar 
boshqa-boshqa masalalarni yechishadi. Bu o'quvchilarga indivi­
dual yondoshishni ta ’minlaydi va to 'la  mustaqillik uchun qulay 
sharoit va har bir o'quvchining o 'z  qobiliyati bo 'yicha ishlashiga 
qulay imkon beradi.

O 'qituvchi bolalarning masalani to 'g 'ri yechishlarini kuzatib 
turadi, yo 'l qo'ygan xatolarini tuzatishni aytadi, navbatdagi ish 
uchun har bir o'quvchiga, ularni yo 'l qo'ygan xatolarini tuza- 
tishga yordam beradigan topshiriqlam i tanlaydi. Bunday ishlar 
masala yechish malakasini oshiradi va mustahkamlaydi.

M atem atika o 'q itishn i tu rm ush bilan bog 'lash , bolalarda 
um um lashtirish m alakasini rivojlantirish, bir qator m atem atik 
tushunchalarni chuqur o'zlashtirish, m iqdorlar orasidagi funk- 
sional aloqa va bog'lanishlami yaxshi tushunish uchun o'quvchilami 
o'zlari masala tuzishlari katta ahamiyatga ega.

M asala tuzish uchun sonli m a’lum otlarni o 'qituvchining o'zi 
beradi yoki o 'quvchilar o'zlarining o'quv, m ehnat, o 'yin faoliyat- 
laridan tanlab oladilar.

Masalalar tuzishda o'qituvchi bolalar tanlagan mazmun hayot 
bilan mos tushishini kuzatib borishi kerak. Ba’zan, bolalar, m a­
salan, bunday masalalar tuzishga moyillik bildiradilar: „O nam  
menga 5 ta ko'ylak, otam esa unga qaraganda 4 ta ortiq ko'ylak sotib 
oldi. O tam  nechta ko'ylak sotib olgan?" (M azm un aniq haqiqatga 
to 'g 'r i keladimi? O ta-onalar o 'z  bolasiga birdaniga 9 ta ko'ylak 
sotib oladilarmi?)

Ikkinchi sinfda masalalar tuzishga doir quyidagi topshiriqlam i 
berish maqsadga muvofiqdir:
300



1. Rasm bo'yicha masala tuzish.
2. Qisqa yozuv yoki chizma bo‘yicha masala tuzish.
3. Ifoda yoki tenglama bo'yicha masala tuzish.
4. Bajarilgan amallarga doir masala tuzish.
5. Ko'rsatilgan xilda masala tuzish.
6. Ko'rsatilgan amallar bo'yicha masala tuzish.
7. Boshqa son m a’lumotlarni tanlash, boshqa miqdorlar vosi- 

tasida yechilgan masalaga o'xshash yangi masala tuzish.
8. Berilgan sonlar bo'yicha masala tuzish.

G eom etriya elem entlari

Birinchi sinfda geom etrik shakllar va ularning xossalari bilan 
dastlabki tanishuv asosan tugallanadi, II sinfda o 'quvchilar geo­
metrik rivojlanishning ancha yuqori darajasiga yetadi, bolalarda 
o 'lch a sh  m alakalari takom illashad i, geom etrik  tasavvurlari 
aniqlashadi va kengayadi. O'quvchilarning matematikaga doir lug'at 
boyliklari ortadi va mustahkamlanadi.

Xuddi birinchi sinfdagidek, geom etrik materialni o'rganish 
metodikasida taqqoslash va qarshi qo'yish usuliga, shakllarning 
xossalarini aniqlash uchun ularning o 'zaro  joylashish m unosa- 
batlaridan foydalanish usuliga katta o'rin berilgan. Geometrik tasav- 
vurlarni shakllantirishda geom etrik shakllar ustida kuzatishlar 
o 'tkaz ish , geom etrik  shakllarni qirqish, yelim lash, m odellar 
yasash, qog'oz varag'ini bukib shakllar yasash, shaklni bo'laklarga 
bo'lish va bo'laklardan yangi shakllar tuzish kabi usullardan foy­
dalaniladi.

Ikkinchi sinfda geometrik material butun o'quv yiliga taqsimlan- 
gan va unga har bir darsda bir necha m inutdan vaqt ajratish kerak. 
Faqat geometrik, algebraik, arifmetik materialni o'rganishga ajra- 
tilgan darslar soni juda kam. Bu geometrik faktlarni algebraik fakt- 
lar orqali va, aksincha, algebraik faktlarni geom etrik faktlar 
yordamida o'rganish imkonini beradi. Ikkinchi sinfda birinchi sinf­
da o 'tilganlar takrorlanib qolm asdan, balki bir qator yangi m ate­
riallar ham o'rganiladi, bular: nuqta va kesmalarni belgilash uchun 
harflardan foydalanish, sonlarni kesmalar bilan tasvirlash, kes- 
malaming uzunliklarini sirkul yordamida taqqoslash, aylana va doira 
bilan tanishish, siniq chiziq, shakllarning perim etri, millimetr 
bilan tanishish. G eom etrik materialning m azm unini va uni o 'r-  
ganishning o'ziga xos tom onlarini qarab chiqamiz.



Jadvallar va ko'paytirishning ayrim xossalarini o'rganishda 
geometrik shakllardan foydalanish

Agar birinchi sinfda geometrik shakllardan son tushuncha- 
sini, birinchi bosqich arifmetik am allar tushunchasi va ularning 
ba’zi xossalarini shakllantirishda didaktik material sifatida foydalanil- 
gan bo'lsa, ikkinchi sinfda ham geometrik tasviridan ham indivi­
dual, ham namoyish ko‘rsatm a-qo‘llanma sifatida foydalaniladi. 
M asalan, o 'qituvchi ko 'paytirish am alining m ohiyatini ochib 
berar ekan, doirachalardan, kvadratlardan, uchburchaklardan 
guruhlab foydalanadi.

1- m i s о 1. Shakllarning sonini toping (shakllar doskaga joy- 
lashtirilib, mahkamlangan bo'lishi ham mumkin).

O 'quvchi, m asalan, shakllarning har birida 6 tadan shakl 
bo'lgan 3 ta qatorga (yoki har birida 3 tadan shakl bo 'lgan 6 ta 
ustun shaklda) joylashganligini ko 'radi, bundan quyidagi yozuv 
kelib chiqadi:

6 + 6 + 6 = 1 8  (3 +  3 + 3 +  3 + 3 +  3 =  18);
ko'paytirish bilan: 6 - 3  =  18 va 3 • 6 =  18.
Ko'paytirishning o 'rin  almashtirish qonunining bajarilishini 

hosil qilamiz.
G eom etrik shakllar yordamida sonni yig'indiga ko'paytirishni 

ko'rsatish mumkin.
2- m i s о 1. Nechta shakl joylashganligini hisoblang:
a) bolalar shakllar uchta qatorga joylashgan bo'lib, ularning 

har birida 5 tadan uchburchak va 4 tadan kvadrat borligini aniq- 
laydilar. Bunda yozuv kelib chiqadi: 5 + 5 + 5 + 4 + 4 +  4 =  27;

b) uchburchaklarni alohida va kvadratlarni alohida hisoblab 
chiqish ham mumkin. U holda:

3 - 5 + 3 - 4 =  15 +  12 =  27.
Taqqoslash yo'li bilan natijalar bir xil ekanligini ko'ram iz. 

Demak, sonni yig'indiga ikki xil usul bilan ko'paytirish mumkin 
ekan:

3 ■ (5+ 4) =  3 ■ 5 + 3 - 4 =  1 5 +  12 =  27.
1) yig'indini topish va sonni bu yig'indiga ko'paytirish;
2) sonn i ha r b ir q o 'sh iluvch iga  k o 'p ay tirib , na tija larn i 

qo'shish;
3) ko'paytirish jadvalini o'rganishda teng kvadratlarga boiingan 

geom etrik shakllardan foydalanish mum kin. Kvadratlar sonini 
hisoblash o 'quvchilarni yuz tushunchasini o'zlashtirishga tay- 
yorlaydi, shuningdek, ifodalar tuzish va ularni hisoblash im- 
konini beradi.



1- sinfda geom etrik shakllarni chizib o ‘tirmasdan, ulam i dos- 
kaning katak qismida harflar bilan belgilash mumkin. 0 ‘quvchilar 
katak daftarning chiziqlaridan foydalanishadi.

Geometrik shakllarni harflar bilan belgilash

Boshlang‘ich sinflarda 0 ‘quvchilar nuqtalarni (kesmalarni, 
shakllarni) lotin alifbosining bosh harflari orqali belgilash bilan 
tanishadilar. Bu masalalarni yechish natijalarini aniq belgilash, 
shakllarning ilgari o ‘rganilgan xossalarini form ulalar va ifodalar 
ko‘rinishida yozib uniumlashtirish va matematikaviy til to ‘g‘risidagi 
tasaw urlarni asta-sekin shakllantirish im konini beradi. Shakllar­
ni belgilash uchun dastlab lotin alifbosida bir xil aytiladigan harf­
lar ( О, A, B, S, K, F, M, N, ...) dan va o ‘quvchilarga m a’lum 
bo igan  x (,,iks“) harfidan foydalanish kerak.

0 ‘quvchilarga chizm ada har bir nuqtaga harf ko‘rinishidagi 
,,nom “ berilishi aytiladi. Shunday qilinganda bir nuqtani ikkin- 
chisidan farq qilish oson bo‘ladi. Bosh harf nuqta yaqiniga qo‘yiladi. 
Kesmani belgilashda ikki harfdan foydalanish qulay, bu harflar 
kesmaning oxirlariga qo ‘yiladi. Agar ,,O A fkesm a“ deb yozilgan 
bo‘lsa, O va M  nuqtalar kesmaning oxirlarini bildiradi. Kesmalar­
ni belgilashda harflam ing tartibi m uhim  emas, masalan, OM  va 
MO kesmalar birgina kesmaning o ‘zi.

1- m i s o l .  Ikkita nuqta qo ‘ying va ularni harflar bilan belgi- 
lang.

2- m i s o l .  Ikkita nuqtani tutashtiring va hosil bo ‘lgan kes­
mani ,,nom lang“ .

Shundan keyin qiyinroq m ashqlar bajariladi.
3 - m i s o l .  OM  va MA kesmalarni chizing. Belgilashdan 

ko‘rinib turibdiki, M  nuqta ikkala kesma uchun umumiydir. So‘ngra 
o ‘quvchilarga siniq'chiziq va ko‘pburchaklar o ‘z uchlariga qo‘yi- 
ladigan harflar bilan belgilanishi aytiladi. Harflar uchlarni „soat 
strelkasi bo ‘yicha“ yoki „soat strelkasiga qarshi“ yo‘nalishda ay- 
lanib chiqish ketm a-ketligida yoziladi. M asalan, AKMD  yoki 
DMKA to ‘rtburchaklar birgina shaklning o ‘zidir.

K o 'pburchaklarni harflar bilan belgilashga doir yetarlicha 
mashqlar bajarilgandan so‘ng o ‘quvchilarga burchaklam i uning 
uchida turgan bitta harf bilan belgilash mumkinligi tushuntiriladi.

Olingan bilimlar kesmalarning uzunliklarini o ‘lchashga, be­
rilgan uzunlikda kesmalar yasashga, tom onlarning uzunliklari 
bo 'yicha shakllar (to ‘g‘ri to ‘rtburchak) yasashga doir masalalar 
yechish y o ii  bilan mustahkamlanadi.



Masalan, agar birinchi sinfda to 'g 'ri to ‘rtburchakning qara- 
ma-qarshi tom onlari uzunliklari bukish yoki kataklarni sanash 
yo'li bilan tekshirilgan bo‘lsa, endi bu xossa 4- sinfda sirkul yor- 
dam ida tekshirilishi mumkin. 0 ‘qituvchining to ‘g‘ri to ‘rtburchak 
tom onlarini ,,uzunligi“ , ,,kengligi“ dem asdan balki ,,asosi“ , ,,ba- 
landligi“ deb atashi m a’qul. Agar to ‘g‘ri to ‘rtburchakning bir 
tom onini asos deb atasak, uning bu tom on bilan um um iy uchga 
ega bo‘lgan tom onini balandlik deb ataymiz. U holda kvadratni 
asosi balandligiga teng bo‘lgan to ‘g‘ri to ‘rtburchak deb qarash m um ­
kin. Bu kvadratning ham m a tom onlari o ‘zaro teng degan so‘z.

0 ‘quvchilar kvadrat ham m a tom onlari bir-biriga teng bo‘lgan 
to ‘g‘ri to ‘rtburchak, degan xulosaga kelishlari kerak.

Sonlarni kesmalar bilan tasvirlash

Birinchi sinfda geometrik shakllar sanoq materiali sifatida ish- 
latiladi, ikkinchi sinfda esa bolalar sonlarning kesma ko'rinishidagi 
tasviri bilan tanishadilar. Masalan, chizg'ichdan foydalanib kesma 
olinadi va aksincha, har qanday kesmaga aniq son mos keladi.

Sodda va murakkab masalalarni yechishda kesmalarni sonlar 
bilan belgilash juda muhimdir.

M asalalar yechib borishda sekin-asta masshtab haqida tush- 
uncha kiritiladi.

Masala shartining geometrik shaklda yozilishi o ‘quvchilarga be­
rilgan va izlanayotgan miqdorlar orasidagi bog‘lanishn aniqlashda 
yordam beradi.

M a s a l a .  Birinchi tokchada 10 ta kitob, ikkinchi tokchada 
birinchi tokchadagiga qaraganda ikki m arta ko‘p, uchinchi tok ­
chada esa ikkinchi tokchadagiga qaraganda uch marta ko‘p kitob 
bor. Uchinchi tokchada nechta kitob bor?

Bitta katak 10 ta kitobni bildirsin. U holda masala shartini kes­
malar ko'rinishida tasvirlang.

Grafik berilgan va izlanayotgan miqdorlar orasidagi bog'lanishni 
aniqlashga yordam beradi. Masalani ikki usul bilan yechish m um ­
kin.

1 - u s u 1. Dastlab ikkinchi tokchada nechta kitob borligini aniq- 
laymiz, so'ngra uchinchi tokchada nechta kitob borligini topamiz:

(10 ■ 2) ■ 3 =  60.
2 - u s u 1. Dastlab uchinchi tokchada ikkinchi tokchadagiga nis­

batan necha m arta ko 'p  kitob borligini aniqlaymiz, so'ngra uchin­
chi tokchadagi kitoblar sonini topamiz: 10 • (2 • 3) — 60. Kesma-



lar bolalar ularning uzunliklarini taqqoslash va bo'lishga oid aniq 
tasawurga ega bo'lganlaridan keyingina kiritiladi.

Ikkinchi sinf matematika darsligida chizma chizish talab qilina- 
digan masalalar soni juda oz va ular mavzular bo 'yicha taqsim - 
langan. O 'qituvchi bunday masalalar sonini, shartlarning qisqa 
yozuvi samarali ekanligini hisobga olgan holda ko'paytirishi m um ­
kin.

Siniq chiziq. Siniq chiziqning uzunligi. Perim etr

Siniq chiziq to 'g 'risida tushuncha hosil qilish uchun bir qator 
mashqlar bajarish, birinchi sinfda to 'g 'ri chiziq va kesma borasida 
olingan bilimlami takrorlash zarur. Masalan:

1) ikkita nuqta belgilang va ularni chizg'ich yordamida tutash- 
tirihg. Qanday shakl hosil bo'ldi?

2) to 'g 'ri chiziq chizing va unda A, D ham da M  nuqtalarni 
belgilang. Nechta kesma hosil bo'ldi? AD va ZWkesmalarni taqqos­
lang, natijalarni tengsizlik (tenglik) ko'rinishida yozing;

3) daftarda bir to 'g 'ri chiziqda yotmaydigan uchta nuqta belgi­
lang. Bu nuqtalarni kesmalar bilan tutashtiring. Qanday shakl 
hosil bo'ldi? Uchburchakning tom onlarini taqqoslang va nati­
jalarni yozing. U chburchak tom onlarini yana qanday taqqoslash 
m um kin (har bir tom onning uzunligini o 'lchash va bu uzunlik- 
larni ifodalovchi sonlarni taqqoslash kerak);

4) bir to 'g 'ri chiziqda yotmaydigan A, D, С, К  nuqtalar oling 
va A nuqtani D nuqta bilan; D ni С bilan; С ni A" nuqta bilan 
tutashtiring. Qanday siniq chiziq hosil qildik. Hosil bo 'lgan bu 
siniq chiziq uchta: AD, D C va CATkesmadan iborat.

Siniq chiziqqa buklangan sim bo'lagini misol qilib ko'rsatish 
mumkin: birinchi kesmaning oxirini ikkinchi kesma uchi bilan, 
ikkinchi kesma oxirini uchinchi kesma uchi bilan birlashtiramiz va 
siniq chiziqni hosil qilamiz. Agar uchinchi kesmaning oxirini b i­
rinchi kesma uchi bilan birlashtirsak, yopiq siniq chiziq hosil 
qilamiz.

Ikkinchi sinfda bu masalaga boshqacha — geom etrik yonda- 
shish imkoniyati bor, bunda kesmalarning yig'indisi berilgan kes- 
m alardan tashkil topgan yangi kesmadir.

Shunday qilib, siniq chiziqning uzunligini ikki usul bilan topish 
mumkin.

M a s a l a .  Uchta kesmadan iborat bo'lgan siniq chiziqning 
uzunligini toping .
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1 - u s u l . Chizg‘ich yordamida har bir bo ‘g ‘inning uzunligi 
o ichanadi va kesmalar uzunliklarining topilgan natijalari qo‘shiladi:

AB =  3 sm, BC =  2 sm, CD =  4 sm. 3 + 2 + 4 =  9 (sm).
J a v o b :  siniq chiziqning uzunligi 9 sm.
2- u s u 1. ABCD siniq chiziqning uzunligini bu siniq chiziq 

har bir bo ‘g‘inini biror to ‘g‘ri chiziqqa ketm a-ket qo ‘yib chiqish 
yo‘li bilan bo'g'inlaming geometrik yig'indisi sifatida topiladi. Hosil 
bo'lgan kesma (bo‘g‘inlarning yig‘indisiga teng) chizg'ich yor­
damida o'lchanadi. Har ikkala holda ham natija bir xil bo'lishi ke­
rak. Bu kesmaning uzunligi 9 sm. Siniq chiziqning uzunligini 
topishning bu ikkala usulini ingichka yumshoq sim bo'lagi yor­
damida ko'rsatish mumkin.

Darslikda ko 'pincha siniq chiziqning uzunligini qaysi usul b i­
lan topish ko'rsatilm aydi, shu sababli o 'qituvchining o 'zi top- 
shiriqni aniqlashtiradi (bir nechta masala ikkala usul bilan yechi­
lishi m um kin, chunki ikkinchi holda o 'lchov asboblari bilan ish­
lash malakalari va ko'nikm alari hosil qilinadi).

Daftarlarga beshburchak yoki ixtiyoriy to 'rtburchak chizish, 
uni bo 'yab chiqish va tom onlarining nom ini aytish, ko 'pbur- 
chakning chegarasini ko'rsatish hamda bu yopiq chiziq ekanligini 
aytish maqsadga muvofiqdir. K o'pburchakni chegaralovchi yopiq 
siniq chiziqning uzunligi topiladi va bu ko'pburchakning perimetri 
deb aytiladi. Demak, perim etr deb ko'pburchak tom onlarining 
yig'indisiga aytiladi.

Darslikda mavzular bo'yicha mashqlaming ketma-ketligi nazarda 
tutilgan. Dastlabki ishni qattiq qog'ozdan yoki kartondan qirqil- 
gan shakllar yordam ida olib borish mumkin. Bolalar saklning 
har bir tom onini o 'lchab, tom on uzunligini topishadi. Bu uzun- 
liklaming yig'indisiga, ya’ni perimetrga ega bo'ladilar. So'ngra shakl­
larni daftarlariga chizadilar, o 'lchashlarni bajaradilar va natijalar- 
ni bir xil ismli birliklarda yozib, perim etrni hisoblaydilar.

Agar tom onlari 4 sm, 6 sm, 8 sm bo'lgan uchburchakning 
perimetrini topayotgan bo'lsak, perimetrning qabul qilingan belgi- 
lanishi p  xarfidan foydalanib, bunday yozishimiz mumkin: 

p  =  4 +  6 + 8 =  18 (sm).
J a v o b :  uchburchakning perimetri p  =18 sm.
Kvadrat va to 'g 'ri to 'rtburchakning perim etrini topish u lar­

ning tomonlari xossalariga bog'liq. Masalan, kvadratning tomoni 5 sm 
ga teng bo'lsa, u holda uning perimetri quyidagicha topiladi:

5 + 5 + 5 +  5 =  20 (sm), p =  20 sm yoki 5 ■ 4 =  20 (sm).



Kvadrat perim etrini topishning usullari va javoblarni taqqos­
lab, bolalar ikkinchi usul qisqaroq, degan xulosaga keladilar. 
„Kvadratning perim etri 20 sm ga teng. Uning tom oni qanchaga 
teng, degan teskari masala yechilayotgan bo‘lsa, u holda uning 
yechimi quyidagicha yozilishi mumkin:

20 : 4 =  5 (sm).
Beshburchakning perimetrini hisoblash uchun arifmetik am al­

larning xossalarini bilishga asoslangan turli ifodalar tuzilishi m um ­
kin.

1. U chburchak barcha tom onlari uzunliklarining yig‘indisi 
44 sm. Bir tomonning uzunligi 19 sm, ikkinchi tom onning uzun- 
ligi 10 sm. U chinchi tom onning uzunligi nimaga teng?

2. Tomonlari 3 sm va 5 sm ga teng bo‘lgan to ‘g‘ri to ‘rtburchak 
chizing. Shu to‘g‘ri to ‘rtburchak tomonlari uzunliklarining yig'indi­
sini toping.

3. Birining uzunligi 8 sm, ikkinchisining uzunligi birinchisi- 
ning uzunligidan 2 m arta qisqa, uchinchisining uzunligi ikkin­
chisining uzunligidan 4 sm uzun bo‘lgan uchta kesma chizing.

4. Qizcha bir to ‘g‘ri chiziqda 5 ta nuqta belgiladi. N uqtadan 
nuqtagacha bo‘lgan masofa 4 sm. Birinchi nuqtadan beshinchi nu- 
qtagacha bo‘lgan masofa qancha?



0 ‘SH IM C H A  M ISO L  VA

Quyida matematika darsligiga qo‘shimcha savol va topshiriqlar, 
misol va masalalar keltirilgan bo‘lib, ular o ‘qituvchining metodik 
imkoniyatlarini yanada kengaytiradi. Bu topshiriqlardan:

— matematika darsida o'tilgan mavzularni mustahkamlash vaq- 
tida;

— ayrim 0 ‘quvchilar uchun qo‘shimcha mashg‘ulot o ‘tishda;
— yozma ish variantlarini tuzishda;
— iqtidorli 0 ‘quvchilar uchun qo 'shim cha topshiriq sifatida;
— o'quvchilami matematika faniga qiziqtirishda va ularning qo- 

biliyatlarini rivojlantirishda foydalanish mumkin.
1. Shuhrat bugun fanlardan 2 ta besh baho oldi, Ilyos esa 

undan 2 ta ortiq besh baho oldi. Ilyos nechta besh baho olgan?
2. Jamshidda 7 ta qalam bor edi. U 4 tasini ukasiga berdi. Jam- 

shidda nechta qalam qoldi?
3. Jasur uchta, Jahongir esa undan bitta kam she’r yodladi. 

Jahongir nechta she’r yodlagan?
4. Uyga vazifa qilib 3 ta masala berildi. Mohigul bittasini bajardi. 

U yana nechta masala yechishi kerak?
5. Maqsudada 5 tadan ko‘p, 9 tadan kam aichka bor. Maqsuda- 

da nechta ruchka bo'lishi mumkin?
6. Kitobcha 9 betli edi. Farog'at 5 betini o'qidi. Kitobchani o ‘qib 

tugatishi uchun yana necha bet qoldi?
7. Oygul O 'lm asdan katta, O 'lm as esa G ulchehradan katta. 

H am m adan kichik bolaning ismini yozing.
8. O'quvchilar maktab bog'iga 12 tup olma ko'chati va undan 3 

ta kam nok ko'chati o'tqazdilar. O'quvchilar necha tup nok ko'chati 
o'tqazdilar?

9. Elmurod Sheralidan katta, Sherali esa Shuhratdan katta. 
H am m adan katta bolaning ismini yozing.

10. Asliddin 5 ta baliq tutdi. Otabek ham shuncha baliq tutgan 
bo'lsa, ular nechta baliq tutdilar?

11. Kino zalining birinchi qatorida 12 kishi bor, ikkinchi qa- 
torida esa undan 2 kishi ko'p. Ikkala qatorda nechta kishi bor?

12. Birinchi qafasda 5 ta quyon, ikkinchisida 3 ta quyon bor. 
Ikkala qafasda nechta quyon bor?



13. Bitta bidonda 12 / sut, ikkinchisida 7 / sut bor bo'lsa, ikkala 
bidondagi sut necha litr bo'ladi?

14. O'quvchi daftariga 5 ta misol yozdi va 3 tasini yechdi. O'quvchi 
yana nechta misol yechishi kerak?

15. M uhabbat 8 ta likopcha va undan 5 ta kam piyola yuvdi. U 
hammasi bo'lib nechta idish yuvgan?

16. Sinfda 6 ta tuvakda gul bor. Navbatchi shundan 2 tasiga suv 
quydi. U yana nechta gulga suv quyishi kerak?

17. Q o'yda 2 juft, tovuqda esa 1 juft oyoq bor. Qo'yning oyo- 
qlari tovuqnikiga nisbatan qancha ko'p?

18. Rustam 10 dona yong'oq terdi, keyin yana shuncha yong'oq 
terdi. Rustam hammasi bo'lib nechta yong'oq terdi?

19. Qutida savatdagidan 16 ta ortiq anor bor. Q utidan 20 ta 
anor olindi. Qaysinisida anor ko 'p  qoldi, qutidam i yoki savatda- 
mi?

20. Ikkita qutida bir xil miqdorda nok bor. Birinchi qutidan 4 ta 
olinib, ikkinchisiga qo'yildi. Qaysi qutidagi noklar ko 'p  va nechta 
ko'p?

21. Bitta kitob javonida 18 ta kitob, ikkinchisida esa undan 3 ta 
kam kitob bor. Ikkinchi kitob javonida nechta kitob bor?

22. Akasida 9 ta, singlisida esa undan 3 ta ortiq daftar bor. Sing- 
lisidagi daftar nechta?

23. 9 ta zinapoyaning o'rtasi nechanchi zinapoya bo'ladi?
24. Muzlatgichda 10 ta tuxum bor edi. 4 ta tuxum nonushtada 

yeyildi. Muzlatgichda nechta tuxum qoldi?
25. Bolalar orom gohida 9 ta guruh bor. 2 ta guruh sayohatga 

chiqdi. Oromgohda nechta guruh qoldi?
26. Lola 3 stakan, onasi esa undan 4 stakan ko 'p  gilos terdi. 

Onasi necha stakan gilos tergan?
27. So tuvch idal6 dona oylik yo'l chiptasi bor edi. U ndan 4 

tasi sotib olindi. Sotuvchida nechta oylik yo'l chiptasi qoldi?
28. Bolaning yoshi 6 da. 2 yildan keyin u necha yoshda bo'ladi?
29. Ukasi 10 yoshda, opasi undan 3 yosh katta. Opasi necha 

yoshda?
30. Zulfiyada 10 ta kitob bor edi. U 2 tasini o 'rtog 'iga sovg'a 

qildi. Zulfiyada nechta kitob qoldi?
31. Munira 8 yoshda. 1 yildan keyin u necha yoshda bo'ladi?
32. M aqsuda 10 yoshda. Ukasi undan 4 yosh kichik. Ukasi 

necha yoshda?
33. Nargiza 8 ta, O 'ktam  esa undan 3 ta kam inglizcha so'z 

biladi. O 'ktam nechta inglizcha so'z biladi?



34. Kitobda 10 bet bor. O 'tkir qancha bet qolgan bo‘lsa, shun­
cha bet o'qidi. 0 ‘tkir necha bet kitob o ‘qigan?

35. Doston 5 ta she’r biladi, bobosi esa undan 3 ta ko‘p she’r 
biladi. Dostonning bobosi nechta she’r biladi?

36. 0 ‘tkir 5 xil ovqat pishirishni biladi. 0 ‘ktam undan 2 xil 
kam ovqat pishirishni biladi. 0 ‘ktam necha xil ovqat pishirishni 
biladi?

37. Maqsuda 8 ta likopcha yuvishi kerak edi. U qancha yuvgan 
bo'lsa, shuncha likopcha qoldi. Maqsuda nechta likopcha yuvgan?

38. Shohbekatda 12 ta avtobus bor. 9 ta avtobus yo‘lga chiqdi. 
Shohbekatda nechta avtobus qoldi?

39. Quyonga 5 ta sabzi berildi. Quyon 3 tasini yeb qo‘ydi. Nechta 
sabzi qoldi?

40. Ozoda 5 ta qovun rasmini chizdi. Keyinroq yana 3 ta qovun 
rasmini chizgan b o isa , Ozoda hammasi bo‘lib nechta rasm chiz- 
gan?

41. Ko‘chada 10 ta eski uylar bor. Yangilari esa undan 6 ta ortiq. 
Yangi uylar soni nechta?

42. Archani bezash uchun o ‘quvchilar qog‘ozdan 9 ta  kapalak 
va undan 3 ta kam baliq yasadilar. O 'quvchilar nechta baliq yasadi- 
lar?

43. Daraxtda 9 ta qush bor edi. Yana bir nechta qush uchib 
kelib qo‘ndi. Daraxtdagi qushlar soni 15 taga yetgan bo'lsa, nechta 
qush uchib kelgan?

44. Avtobusda 20 ta yo'lovchi bor edi. Bekatda 8 kishi chiqib, 4 
kishi tushdi. Avtobusdagi yo'lovchilar soni nechta bo'ldi?

45. Maktab yer uchastkasida 5 ta o'g'il va 4 ta qiz bola ishladilar. 
Yer uchastkasida nechta o 'quvchi ishlagan?

46. Rangli qalam 200 so 'm , daftar undan 100 so 'm  arzon. 
D aftar qancha turadi?

47. Mirahmadda 8 ta pufak bor. U 6 tasini Suyunga sovg'a qildi. 
Mirahmadda nechta pufak qoldi?

48. Bunyod 6 ta masala yechdi, Ismatulla undan 2 ta ko 'p  
masala yechdi. Ismatulla nechta misol yechgan?

49. Lutfiya 7 ta, Shahriyor esa undan 5 ta kam misol yechishi 
kerak edi. Shahriyor nechta misol yechishi kerak bo'lgan?

50. M aktab hovlisiga Rasul, Nazira, G 'ayrat chiqishdi. U lar­
ning yoniga yana 3 kishi qo'shildi. Hovlida hammasi bo'lib necha 
kishi bor?



51. Bayram kuni 15 ta qizil, undan 7 ta ortiq sariq pufak sotib 
olindi. Bayram kuni hammasi bo‘lib nechta pufak sotib olingan?

52. Bayramga 9 ta taklifnoma tarqatildi, yana 12 ta taklifnoma 
qoldi. Hammasi bo‘lib nechta taklifnoma yozilgan?

53. Erkin va Rasulning b o ‘yi teng, Rasul va Bunyod ham  bir 
xil bo‘yli. Erkin, Rasul va Bunyodlarning b o ‘yi qanday?

54. Ko‘chani yoritadigan chiroqlar soni 12 ta. 3 ta chiroq yondi. 
Yonadigan yana nechta chiroq qoldi?

55. Oshxonada 5 ta stol, har bir stol atrofida 4 tadan stul bor. 
Oshxonada nechta stul bor?

56. Maktab hovlisida 12 ta olma ko'chati, 2 ta nok ko'chati va 
yana shuncha anor ko'chati bor. M aktab hovlisida jam i nechta 
ko 'chat bor?

Geometrik mazmunli masalalar

1. Uzunligi 3 sm bo'lgan kesma chizing.
2. Uzunligi 4 sm bo'lgan kesma chizing.
3. 7 ta aylana chizing.
4. 3 ta kvadratni ko 'k  va undan 2 ta ko 'p  kvadratni sariq rangga 

bo'yang.
5. To'rtburchak shaklidagi xontaxtani bir burchagi arralab tash- 

landi. Nechta burchak qoldi?
6 . Chizg'ichdan foydalanmay, uzunligi 5 sm b o ig an  kesma 

chiza olasizmi?
7. Uzunligi 12 sm bo'lgan ipn i teng 3 qismga bo'lish uchun 

necha marta kesiladi?
8 . Sinf xonasining bo'yi 8 m. Eni esa undan 2 m qisqa. Sinf 

xonasining eni qancha?
9. Ismatullo 10 ta kvadrat chizishi kerak edi, 7 tasini chizdi. U 

yana nechta kvadrat chizishi kerak?
10. Biri 8 sm, ikkinchisi undan 5 sm qisqa bo'lgan kesmalar 

chizing.
11. Birining uzunligi 1 dm, ikkinchisining uzunligi undan 5 sm 

qisqa bo'lgan kesmalar chiza olasizmi?
12. Ikkita kesma chizing: birinchisi 6 sm, ikkinchisi undan

3 sm qisqa bo'lsin.
13. Birinchi kesma 5 sm, ikkinchisi undan 2 sm qisqa. Ikkinchi 

kesmani chizing.
14. Birinchi kesma 6 sm, ikkinchisi undan 3 sm uzun. Ikkinchi 

kesmani chizing.



1. Javobi 6 ga teng bo‘ladigan misollar tuzing.
2. Yig‘indisi 8 ga teng bo'ladigan misollar tuzing.
3. 10 va 6 sonlarining yig'indisini toping.
4. 8 va 3 sonlarining ayirmasini toping.
5. 10 qo'shuv 2 ning javobini toping
6 . 15 ayiruv 6 ning javobini toping.
7. Yig'indi qo'shiluvchilarning biriga teng bo'lishi m um kin­

mi?
8 . Qachon kamayuvchi ayirmaga teng bo'ladi?
9. Ikki sonning yig'indisi 10, ularning ayirmasi 4 ga teng. Bu 

sonlarni yozing.
10. 10 ta tuxum 800 so'm  bo'lsa, 5 ta tuxum qancha turadi?
11. Yana 3 soni qo'shilsa, 5 bo'ladi. Bu qaysi son?
12. 1 ta kam 9, bu qaysi son?
13. 8 ni 8 ta kamaytiring.
14. 2 ni 4 taga orttiring.
15. Ikki sonning ayirmasi kamayuvchiga teng. Bu sonni o'ylab 

toping va misol yozing.
16. 20 dan 14 gacha bo'lgan sonlarni tartib bilan yozing.
17. Shunday misollar tuzingki, 6 soni:

a) kam ayuvchi;
b) ayriluvchi;
d) ayirma;
e) qo'shiluvchi;
f) yig'indi bo'lsin.

18. 9 dan 3 gacha bo'lgan sonlarni tartib bilan yozing.
19. 7 ga 2 ni qo'shing.
20. 5 ni 3 ta orttiring.
21. 4 va 2 ning yig'indisini toping.
22. 6 qo'shuv 3 ning javobini toping.
23. 9 va Ini qo'shing.
24. 6 ni 2 ga kamaytiring.
25. 4 dan 3 ni ayiring.
26. 10 va 1 ning ayirmasini toping.
27. 5 dan 1 ni ayiring.
28. 6 soni 8 dan nechta kam?
29. 9 soni 4 dan nechta ortiq?
30. 2, 7, 5 sonlaridan foydalanib, qo 'shish va ayirishga doir 

misollar yozishga harakat qiling.



31. 19 dan 13 gacha bo‘lgan sonlarni tartib bilan yozing.
32. 14 ga qo‘shni bo ‘lgan sonlarni bilasizmi?
33. 17 va 19 orasida qaysi sonlar bor?
34. Qanday son 15 dan 1 ta ortiq?
35. 9 dan 21 gacha uchtalab sanay olasizmi?
36. 10 hosil qilish uchun 7 ga qaysi sonni qo‘shish kerak?
37. Eng katta bir xonali sonni va eng kichik ikki xonali sonni 

bilasizmi?
38. Qanday ikkita sondan 15 ni hosil qilish mum kin?
39. 16 sonida nechta o ‘n bor?
40. 19 dan keyin qanday son keladi?
41. 11 ga qaysi sonni qo‘shilsa, 17 hosil b o ‘ladi?
42. 4 hosil qilish uchun 10 dan nechani ayirish kerak?
43. 17 hosil qilish uchun 7 ga qanday sonni qo'shish kerak?
44. 18, 5, 16, 13, 4, 19, 2 sonlarining 15 dan kichik bo ‘lganini 

yozing.
45. 5 dan 8 gacha tartib bilan yozing. Yozilgan sonlarning har 

birini 2 taga orttirishni bilasizmi?
46. 15 soni 8 dan qancha ko‘p?
47. 3, 8, 7, 2, 6 , 4 dan foydalanib, ayirmasi 3 bo iad igan  

sonlarni toping.
48. 12 dan katta, 16 dan kichik barcha sonlarni yozing.
49. Javobi 7 bo ‘ladigan ikkita misol yozing.
50. 1, 16, 15 sonlaridan foydalanib, qo‘shish va ayirishga doir 

nechta misol yoza olasiz?
51. 42 -  23, 64 -  32, 46 -  32, 64 -  28 ifodalarining qiy­

m atini kichigidan boshlab tartib bilan yozing.
52. 76 -  52, 67 -  25, 76 -  26, 67 -  52 ifodalarninq qiy­

m atini kattasidan boshlab tartib bilan yozing.
53. 100 soni 8 dan qancha ortiq?
54. 36 dan 9 ta ortiq sonni yozing.
55. 9 va 3 ning yig‘indisidan kichik ixtiyoriy son yozing. Nechta 

shunday son yoza olasiz?

0 ‘quvchilarni masalalar yechishga 
tayyorlash

1. Otabek oshxonada bir burda nonni yeb yarimtasini tashlab 
ketsa, 30 gram m  non isrof bo'ladi. Otabek shu tartibda 25 kunda 
qancha nonni isrof qilgan bo'ladi?

Y e c h i s h .  30- 25  =  750 gramm.



2. To'yxonaga 500 mehmon keldi. Shundan 300 nafari 5 gram- 
m dan non uvog‘ini tashlab ketsa, qancha non isrof bo ‘ladi?

Y e c h i s h .  300 -5 = 1 5 0 0  gramm.
3. Agar vannada vodoprovod jo ‘mragi ochiq qolsa, 2 daqiqada

3 litr toza suv behuda oqib ketadi. Bir mavze bo'yicha hisoblasak, 
bir sutka davomida 8640 litr bo'ladi. Bu esa taxm inan 13 gektar 
paxta maydonini yoki 10 gektar sholini sug'orishga yetadi. Buni 
tejash mumkinmi?

4. 2,3, 5,7, 8 , 9, 10,11, 12, 18, 20 sonlarini rim raqamida 
yozing.

5. Birinchi sinf 20 ta test, ikkinchi sinf esa 25 ta test savollarini 
bajarishdi. Ular birgalikda nechta test savollarini bajarishgan?

Javob: 45 ta.

6 . Poyezd 708 km masofani 12 soatda bosib o'tdi. Poyezdning 
tezligi qanday?

Javob: Soatiga 59 km.
7. Bo'linuvchi 6 m arta orttirildi, bo'luvchi esa 2 martaga 

kamaytirildi. Bo'luvchi qanday o'zgaradi?
Javob: 12 marta oshadi.
8 . 6 va 7-masalalarga teskari masala tuzing.
9. Ikkita yashikda 126 kg banan bor. Agar birinchisidan ikkin- 

chisiga 4 kg solinsa, unda birinchi yashikda ikkinchisinikiga qara- 
ganda 2 marta ko'p bo'ladi. Har bir yashikda qancha banan bo'lgan?

Javob: Birinchi yashikda 88 kg, ikkinchisida 38 kg.
10. Aylanani oltita teng qismga bo'ling va teng tomonli oltibur- 

chak yasang.
11. Agar yarim yo'lni siz „Tiko" avtomobili bilan soatiga 30 

km tezlikda, qolgan yarmini soatiga 50 km tezlikda bosib o 'tgan 
bo'lsangiz, u holda barcha yo'lni qanday o 'rtacha tezlikda bosib 
o 'tgan bo'lasiz?

12. Agar ,,Neksiya“ning tezligi soatiga 140 km bo'lsa, u 5 
sekundda qancha yo'l bosadi?

13. Soatiga 50 km tezlik bilan 10 km masofaga qancha vaqtda 
borish mumkin?

14. 1) 427 dan katta va 672 dan kichik hamda yuzlar xonasida 5 
soni turgan natural son yozing. Shunday sondan nechta yozish 
m um kin?

2) 8472 dan kichik va 6196 dan katta hamda minglar xonasida
7 soni turgan natural son yozing. Masalaning nechta yechimi 
bo'lishi mumkin?



15. 1) ixtiyoriy bir natural son yozing va faqat 2 raqami yor­
damida dastlab yozilgan natural sondan katta natural son yozing.

2) 1 va 2 raqamlari yordam ida to ‘rtta to ‘rt xonali son yozing 
va ularni o ‘sib borishi tartibida joylashtiring.

16. Ketm a-ket uchta natural sonlarning yig'indisi 210 ga teng 
b o isa , shu sonlarni toping.

17. Ushbu 10, 20, 30, 40, 50, 60 sonlar orasidan 2x +  17 =  
=  117 tenglamaning ildizini toping.

18. U chta natural sonning yig'indisi 537 ga teng. Ulardan bir- 
inchisi eng katta ikki xonali son, ikkinchisi esa uchunchisidan 2 
marta katta. Shu sonlarni toping.

19. Chizgichdan juft va toq sonlar qatorini alohida yozing.
20. Eng kichik to ‘rt xonali va eng katta ikki xonali natural 

sonlarning yig‘indisini toping.
21. Kamayuvchi ayriluvchidan 3 marta katta. Ayirma 1460 ga 

teng bo‘lsa, kamayuvchini va ayriluvchini toping.
22. Agar kvadratning tom oni 7; 20 bo‘lsa, uning perim etrini 

hisoblang.
23. Sutka (kun)ning o ‘tgan qismi qolganidan 3 marta kam bo‘lsa, 

hozir soat necha?
24. Agar nom a’lum son 12 ga b o ‘linsa va bo ‘linmaga 350 

qo‘shilsa, yig‘indi 410 chiqadi. N om a’lum sonni toping.
25. 24 ning bo‘luvchilarini yozing.
26. Qaysi sonni hech qanday amal bajarm asdan bir yarim 

m arta oshirish mumkin?

Murakkabroq aralash masalalar

1. 0 va 1 raqam lari yordam ida nechta to ‘rt xonali son yozish 
mumkin. Raqam lar takrorlanishi mum kin. Bu sonlarni yozing.

2. Sig‘imi 5 / va 8 I bo‘lgan idishlar yordamida sut bidonidan 7 / 
sutni qanday o ‘lchab olish m um kin?

3. Otabek uydan maktabga 30 minutda, Asliddin esa 40 minutda 
boradi. Agar Asliddin 5 m inut oldin chiqsa, Otabek unga qancha 
vaqtdan keyin yetib oladi?

4. Yashikda ko‘k, qizil va yashil, jami 20 dona qalam bor, ko‘k 
qalam lar soni yashil qalam lardan 6 m arta ko‘p. Qizil qalamlar 
ko‘k qalamlardan kam. Yashikda qizil qalamlar qancha?

5. 13 • 14 • 15 • 16 • 17 ko‘paytm a qanday raqam  bilan tu- 
gaydi?



6. 1, 2,  3, 4, 5 raqamlari orasiga amal va qavs belgisini shun­
day qo‘yingki, natijada 40 soni hosil bo ‘lsin.

7. Tovaga 2 bo‘lak non sig‘adi. Nonning bir tom onini qizdirib 
olish uchun 1 minut vaqt sarf bo'ladi. 3 m inutda qanday qilib 3 
bo‘lak nonni har ikkala tom onini qizdirib olish mumkin?

8 . Ra’no qishloqda 15- iyuldan 7- avgustgacha yashadi. Ra’no 
qishloqda necha kun bo‘lgan?

9. 21, 19, 30, 25, 3, 12, 9, 15, 6 , 27 sonlari orasidan 
yig'indisi 50 ga teng b o ‘ladigan uchta sonni tanlang.

10. Shahar va qishloq orasidagi masofa 32 km. Velosipedchi 
shahardan qishloqqa qarab soatiga 20 km, piyoda esa qishloqdan 
shaharga qarab soatiga 4 km tezlik bilan yo‘lga chiqadi. 2 soatdan 
so‘ng kim shahardan uzoqroq b o ‘ladi?

11. Uzunligi 12 sm bo‘lgan aluminiy simdan eni va bo ‘yi bu- 
tun santimetrda ifodalanadigan nechta to ‘g‘ri to ‘rtburchak yasash 
mum kin?

12. T o 'rtta  opa singillar, Elnora, D ilnora, G ulnora va Gulja- 
hon I, II, III, IV sinflarda o ‘qiydi. Elnora faqat 4 va 5 ga o ‘qiydi, 
kenjasi opasidan o ‘mak olishga harakat qiladi. G ulnora ashula ayta 
oladi. Dilnora singlisiga masala yechishni o ‘rgatadi. Ular qaysi sinf­
da o ‘qishadi?

13. Tomonlari 8 sm va 4 sm bo‘lgan to ‘g‘ri to'rtburchakli qog'oz 
varag'i to 'rtta  teng qismga bo 'lindi, keyin ulardan kvadratlar tu- 
zildi. Buni qanday bajarish mumkin? Rasmni chizing.

14. Geologlar massasi 1 kg, 2 kg, 3 kg, 4 kg, 5 kg, 6 kg, 7 kg 
bo'lgan qim m atbaho toshlar topdilar. Bu toshlarni to 'r t qismga 
shunday ajratildiki har bir qism bir xil og'irlikda. Bu qanday 
bajarilgan?

15. Yuz betlik kitob betlarini nomerlash uchun nechta raqam 
kerak bo'ladi?

16. Shahlo kunlardan bir kuni o'rtoqlariga: kechadan oldin 
men 9 yoshda, kelgusi yili esa 12 yoshga kiram an", — dedi. Shah­
lo qaysi kuni tug'ilgan?

17. 2 raqamidan 6 marta foydalanib, amallar va qavs yordamida 
qiymati 100 ga teng bo'ladigan ifoda yozing.

18. Uzunligi 30 m bo'lgan aluminiy sim uch qismga bo'lindi. 
Biri ikkinchisidan 1 m ortiq va uchinchisidan 1 m kam. H ar bir 
qismning uzunligini toping.

19. 9 varaq qog'oz bor edi. Ularning ayrimlarini uch qismga 
bo'lishdi. Jami 15 varaq hosil bo'ldi. Necha varaq qog'oz qirqilgan?



20. Kvadrat 4 ta teng qismga bo‘lindi va ulardan 2 ta kvadrat 
tuzildi. Bu qanday bajarilgan?

21. Sayoh 1 soatda 6 km yo‘l yuradi. U 1 m inutda necha metr 
yo‘l yuradi?

22. 1, 2, 3, 18, 19, 20 sonlarning yig‘indisini toping.
23. 3 dona tarvuzni 4 kishiga teng bo‘lib berish mumkin? Buni 

qanday bajarish mumkin?

Q o‘shimcha masalalar

1. Ikki sonning ko‘paytm asi 105 ga teng. Q anday sonlar 
ko‘paytirilgan?

2. O 'qituvchi 111 dona daftarni sinf o'quvchilariga teng bo'lib 
berdi. Sinfda o 'quvchilar 20 dan ortiq, lekin 40 dan kam bo'lsa, 
sinfda qancha o'quvchi bo'lgan?

3. 4 • 12 + 1 8 : 6  +  3 ifodaning qiymati 50 ga teng bo'lishi 
uchun qavsni qayerga qo'yish kerak?

4. 5 raqamidan besh marta foydalanib amal va qavs yordamida 
qiymati 12 ga teng bo'ladigan ifoda tuzing.

5. Moxigulda 6 dona 100 so'm lik, M aqsudada esa 10 dona 
200 so'm lik pul bor. Ularga teng bo'lishi uchun Maqsuda Moxi- 
gulga nechta 200 so'mlik berishi kerak?

6 . 50 dona bir xil kitob 17 so 'm dan ortiq, lekin 18 so 'm dan 
kam turishi m a’lum. Bitta kitob qancha turadi?

7. Jasur, Shuhrat va Jahongir baliq tutishga bordi. Ularning 
har biri turli sondagi baliq tutishdi. Jasur va Shuhrat birgalikda 6 
dona, Jasur va Jahongir esa — 4 dona. Jahongir nechta baliq tu t­
gan?

8 . Shanba kuni 1- dekabr kirishi aniq. Keyingi yilda 1 -yan- 
var qaysi kuni bo'ladi? D ekabr oyi 31 kundan iborat.

9. 2004- yil fevral oyida 5 ta dam olish kuni bor. Jami kunlar 
esa 29 ta. 2004- yil 23- fevral kuni xaftaning qaysi kuni bo'ladi?

10. Rustam maktabga velosi pedda bordi. M aktabda dars soat
8 da boshlanadi. U yo'lni yarmini soat 7 dan 40 minut o 'tganda 
o'tdi. Agar shu tezlik bilan yursa, u dars boshlanishidan 10 minut 
oldin keladi. Rustam maktabga borish uchun necha minut yur- 
gan?

11. Sayohatchi toqqa chiqishda har bir soatiga 3 km ko'tarilib,
5 soat yurdi. Qaytishda tezligini soatiga 2 km ga oshirdi. Sayohatchi 
qaytishda qancha vaqt sarflagan?



12. Uch kishi ikki o ‘rinli mototsiklda 60 km yo‘lni 3 soatda 
qanday qilib bosib o ‘tadi? M ototsiklning tezligi soatiga 50 km, 
piyodaniki esa soatiga 5 km.

13. Sig‘imi 17 litr va 5 litr bo'lsa, ikkita idish yordamida sut 
bochkasidan 13 litr sutni qanday qilib o ‘lchab olish mumkin?

14. Perimetri 12 sm bo'lgan eng katta yuzli to‘g‘ri to ‘rtburchak 
chizing.

15. Ikkita qulf va 2 ta kalit bor. Kalit olindi va qulfni ochilishi 
tekshirildi. Har bir kalit qaysi qulfniki ekanligini bilish uchun 
tekshirish yetarlimi?

16. 9 dona qizil olma bor. Ulardan 8 tasining og‘irligi bir-biriga 
teng, lekin bittasi ozgina yengil. Tarozi toshisiz yengilroq olm ani 
qanday qilib topish mumkin?

17. Tomoni 5 sm boigan kvadrat 25 ta teng kvadratlarga ajratil- 
di. Undan 2 ta kvadrat hosil qiling.

18. Kvadrat 9 ta kvadratdan iborat. Jami nechta kvadrat bor?
19. Zulfiya va Nilufarda birgalikda 11 dona, Zulfiya va Munirada

12 dona, N ilufar va M unirada 13 dona yong‘oq bor. Zulfiyada, 
Nilufarda, M unirada jami nechta yong'oq bor?

20. Qanday qilib 5 ta 5 raqamidan amallar, qavslar yordamida 
100 sonini yozish mumkin?

21. 9 ta bir xil kvadratchalardan shakl hosil qilindi. Uni teng 
uch qismga ajrating va uch xil rangda bo‘yang.

22. Kvadrat 9 ta katakchaga ajratildi. Ulardan uchtasiga 1, 2, 3 
sonlari qo‘yildi. Bo‘sh kataklarga 4, 5, 6 , 7, 8, 9 sonlarini shun­
day joylashtiringki har bir qator va ustundagi sonlar yig‘indisi 
15 ga teng bo‘lsin. Buni qanday bajarish mumkin?

23. Shaxmat doskasi ikki rangda 25 ta katakchaga ajratilgan. Bu 
doskani turli rangli ikkita katakchadan iborat to ‘g‘ri to ‘rtburchak 
shaklida qirqish mumkinmi?

24. Toshpo‘lat tug‘ilgan kunini doim nishonlaydi. U 2000- yil 
17-martda tug‘ilgan kunini 17- marta nishonladi. Toshpo‘lat qa- 
chon tug‘ilgan?

Maktab olimpiadasi masalalaridan namunalar
1. Tarozining bir pallasida bir xil 6 pachka ko‘k choy va yarim 

kg tarozi toshi, ikkinchi pallasida bir pachka shunday ko‘k choy, 
1 kg va 2 kg li tarozi toshi bor. Tarozi tenglashsa, bir pachka 
choyni og‘irligi qancha bo‘lgan?

2. x ni toping:
1000795 +  (250 +  x) • 5.



Bilasizmi? o ‘zingizni bir sinab ko‘ring. Quyidagi sonlarni yoza 
olasizmi?

1) 39899, 10040 sonlaridan bitta ortiq;
2) 80000, 100000, 9999 sonlaridan bitta kam;
3) 38600 dan 100 ta kam;
4) 7482 dan 1000 ta ortiq;
5) eng kichik besh xonali son.
6) 87323 sonida nechta yuzlik bor?
3. 100305 soni nechta raqamdan tuzilgan?
4. Qandaydir ikki sonning ko'paytm asi ulardan biriga teng 

bo'lishi mumkinmi? 2 ta  misol keltiring.
5. 720 ning uchdan biri necha?
6 . 300 minutni soatda ifodalang?
7. 120 soatni sutkaga aylantiring?
8 . 8025 sonini sinflar bo'yicha yig'indi ko'rinishida yozing.
9. 3 ta ming, 2 ta yuz, 4 ta o 'n  va 9 ta birdan iborat sonni yozing.
10. 10000 soni qaysi natural sonlar orasida joylashadi?
11. 4808 dan 4913 gacha bo'lgan sonlarni yozing.
12. 12 sr necha kg?
13. 7002, 2700, 2007, 7200, 70200, 7020, 2070 sonlarini 

o 'sib borish tartibida yozing.
14. Yig'indilarni bitta son bilan yozing:

70000 + 8000 +  4;
9000 +  40 + 2.

15. Qanday ikki sonning bo'linmasi ulardan biriga teng? Ikkita 
misol yozing.

16. Qanday ikki sonning yig'indisi, ularning har biriga teng?
17. 90000 ni 1000 ga bo'ling.
18. 400 sm va 40 m ni taqqoslang.
19. 31099 dan oldin va keyin keladigan sonlarni yozing.
20. Tom oni 40 m bo'lgan futbol maydonining yuzi qancha 

bo'ladi?
21. 137895 va 137985 ni taqqoslang!
22. 5468 va 5498 sonlari orasida 10 ga qoldiqsiz bo'linadigan 

sonlarni yozing.
23. 320 ni 60 ga, 800 ni 2 m arta kamaytiring.
24. 920 ni 80 ga, 350 ni 2 m arta orttiring.
25. Birinchi ko'paytuvchi 150, ikkinchisi 3. K o'paytm ani to ­

ping.
26. Soatning beshdan bir qismi necha minut?
27. Yarim metr necha dm?



28. Uchdan bir sutka necha soat bo‘ladi?
29. T o‘rtdan bir m inut necha sekund bo'ladi?
30. 80 soni 320 dan necha marta kichik?
31. Eng kichik to ‘rt xonali sonni eng kichik ikki xonali songa 

ko‘paytiring.
32. Teskarisidan yozganda o ‘zgarmaydigan to ‘rt xonali son 

yozing.
33. 84, 884, 8484, 848, 8448, 844, 84848, 8488, 84884, 

8444, 840 sonlaridan 84 ta yuz bor sonni yozing.
34. 99393, 93939, 39399, 33999, 99339, 39939, 39993, 

39993, 93993, 3999, 99933, 93399 sonlari orasida 93570 dan 
katta son bormi?

35. Yig'indisi va ko'paytm asi 167500 ga teng bo'lgan misol 
yozing.

36. Teskarisidan yozganda o'zgarm aydigan besh xonali son 
yozing.

37. 607 ni ikkilantiring.
38. Ikki sonning bo'linm asi 180. Agar bo'luvchi ikki marta 

orttirilsa bo'linma qancha bo'ladi?
39. Sonning sakkizdan bir qismi 24. Berilgan sonni toping.
40. Navbatchi soat 22 da ishga kelib, ertalab 7 da ketadi. U 

necha soat navbatchilik qilgan?
41. Akasi 12 yosh-u 7 oylik. U singlisidan 3 yosh-u 5 oylik 

katta bo'lsa, singlisi necha yoshda?

H iso b la sh g a  doir m asa la lar

1. 496 va 503 sonlari orasida joylashgan barcha sonlarni yozing.
2. 20 va 30 orasidagi juft sonlarni yozing.
3. Amallarni bajaring:

283702 -  193802 81312 • 304
76800 : 50 9008 • 88
35958 : 78 16 t 9 sr : 50 kg
563 • 609 155330 : 245 
336371 : 7
1 m 53 sm : 4 sm 5 mm 38 m 70 sm : 8 dm  6 sm
8070 • 41 1607 + 296863
5238 : 6 847952 -  29607
5576 : 34 540 +  160 -  60 • 5
7050 • 32 4234 + 195879
9060 • 801 932748 -  19809



28160 : 40 
7525 : 25 
5060 • 308 
6148 • 105 
1015 : 7

720900 -  635147 
41208 +  165697 
245 -  3 • 25 + 800 
37906 + 197589 
520700 -  117895 
204 -  72 : 3 +  600

700 -  90 +  320 : 80

7038 • 95 
36096 : 54

4. Ifodaning qiymatini toping
22987 -  308 • 72 +  596370 : 193 
31365 : (53 + 1795 -  370481 : 527 
5168 : (2437 -  44 • 55) + 996 
(6952 -  59 • 88) : 220 + 1997 
9307 : (1357 -  24 • 35) + 101 
270 + (4478 -  1598) : 144 • 105 
900100 -  694 • 705 +  154080 : 428 
800100 -  460 • 370 +  83842 : 206 
2603 • + (1000000 -  19975) : 75 
16095 : 15 + (940-70  -  7948)
900700 -  645 • 75 + 154080 
800800 -  83842 : 206 +  137849 
9306 : (135 + 24 • 35)
47 • 34 + 5760 : 144
20000 -  282 • 475 : 47 + 989
187-(133467 : 49 -  362)

Ifod a  tu zish  va h isob lash ga  doir m asa la lar

1. 21 va 301 sonlarini ko‘paytmasini 168 ga orttiring.
2. 561 sonini 420 va 7 sonlarining bo‘linmasiga kamaytiring.
3. 6 ta yuz 2 ta o ‘n 9 ta bir va 4 ta yuz 9 ta o 'ndan iborat sonni 

yozing.
4. 1654, 2190, 1959, 199, 304 sonlarida nechta yuzlar bor?
5. 1961, 10024, 3679 sonlarida nechta minglar bor?
6 . 1079 va 627 sonlarining ko‘paytmasini toping.
7. 14020 ni 107 ga orttiring.
8 . 1040 ni 105 ga kamaytiring.
9. 804 sonining yarmini toping.
10. Erkin har sutkaning 1/3 qismida uxlaydi. Erkin necha soat 

uxlaydi?
11. Detsim etr metrning qanday qismini tashkil etadi?
12. 108 sonini 14 marta orttiring.
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13. 100101 va 3 ham da 1002 va 2 sonlari bo ‘linmasining 
yig‘indisini toping.

14. 1 3 v a 2  sonlariga bir vaqtda bo'linadigan birorta sonni 
yozing.

15. Birinchi qo‘shiluvchi 102 va 13 ning ko'paytmasiga, ik­
kinchisi 209 ga teng, yig'indi nimaga teng?

16. 1050 va 1070 ning ayirmasini toping.
17. 1060 va 105 ning ko‘paytmasidan 1056 ni ayiring.
18. Bir sinfda 25 o ‘quvchi, ikkinchi sinfdagi o 'quvchilar soni 

birinchi sinfning beshdan bir qismini tashkil etadi. Ikkala sinfda 
nechta o'quvchi bor?

19. 69 / sutdan 3 kg qaymoq olinadi. 92/ sutdan qancha qay- 
moq olinadi?

20. 63 va 15 sonlarining yig'indisini 6 ga bo'ling.
21. Kvadratning perimetri 280 sm. Uning tomoni nimaga teng?
22. Peshingacha 45 yashik olma sotildi, peshindan so‘ng 5 marta 

kam yashik olma sotildi. Peshindan keyin qancha olma sotilgan?
23. Qanday eng kichik ikki xonali sonni 17 ga bo'lganda qol- 

diqda 2 hosil bo'ladi?
24. Agar bo'linuvchi 65 va bo‘1 uvchi 8 ga teng bo'lsa, bo'linm a 

va qoldiqni toping.
25. 72 ni har biri 3 ga qoldiqsiz bo'linadigan uchta sonning 

yig'indisi ko'rinishida yozing.
26. 2 va 6 raqamlaridan foydalanib uchta uch xonali son 

yozing va o'sib borish tartibida joylashtiring.
27. Tom onlari 12 sm, 1 dm 4 sm, 7 sm bo'lgan uchburchak­

ning perim etrini toping.
28. Tom oni 16 sm bo'lgan teng tom onli uchburchakning pe­

rimetrini toping.
29. 3 va 7 raqam laridan foydalanib uch xonali sonlar yozing. 

Sonlarni kamayib borish tartibida yozing.
30. Bitta do 'kon 36 o 'ram  atlas mato, ikkinchisi xuddi shun­

day 44 o 'ram  atlas mato oldi. Agar ikkala do 'kon 3360 m atlas 
mato olgan bo'lsa, har bir do 'kon necha m etr atlas mato olgan 
bo'ladi?

31. Maktab ekin maydoni to 'g 'ri to 'rtburchak shaklida bo'lib, 
bo'yi 52 m, eni 35 m. O 'quvchilar maydonning 1/4 qismiga pomi- 
dor, qolgan qismiga bodring ekishdi. Qancha joyga bodring ekilgan?

32. Musobaqaga 180 ta o 'g 'il bolalar ketishdi. Barcha bolalar 
10 ta avtobusga 38 tadan joylashtirildi. Musobaqaga qancha qizlar 
ketishgan?



33. T o‘g‘ri to ‘rtburchakning yuzi 72 kv sm, uning bo‘yi 9 sm. 
T o ‘g‘ri to ‘rtburchakning eni nimaga teng?

34. Paxta maydoni to ‘g‘ri to ‘rtburchak shaklida bo ‘lib, uzunlu- 
gi 8000 m, eni esa 3200 m. Yer maydonining 3/8 qismiga oq 
paxta, qolgan qismiga ipak paxta ekildi. Ipak paxta ekilgan may- 
don necha kvadrat metrni tashkil etadi?

35. Olim 132 bet kitob o ‘qishi kerak edi. U bir necha kun — 
har kuni 15 betdan kitob o ‘qidi, kitobda 27 bet qoldi. Olim necha 
kun kitob o ‘qigan?

36. Sinf xonasi perim etri 64 m bo‘lgan kvadrat shaklida. Bu 
kvadratning yuzi nimaga teng?

a — 912, b =  3 da a : b ni toping. 
a — 1907, b =  15 da a • b ni toping.

37. Poyezd 180 km masofani 6 soatda, ,,D am as“ esa 360 km 
yo‘lni 4 soatda bosib o ‘tdi. Poyezdning tezligi mashinaning tezli- 
gidan necha marta kichik?

38. Tom oni 1 sm b o ‘igan kvadratning perimetri va yuzini to ­
ping.

39. 48 ta odam  8 ta mashinaga joylashdi. 30 ta odam  uchun 
shunday mashinadan nechta kerak?

40. Katta idishda 9 litr yoqilg'i bor, unga yana 31 litr yoqilg‘i 
solindi. Yoqilg‘i oldingisidan necha marta ko‘p bo‘ldi?

41. Maktab maydoni bo‘yi va enining uzunligi 300 m va 200 m 
bo'lgan to ‘g‘ri to ‘rtburchakdan iborat. Beshdan bir qismi sport 
maydonchasi, beshdan ikki qismi bog‘, beshdan bir qismi bino, 
qolgan qismini oshxona tashkil etadi. Oshxona yer maydonining 
yuzini hisoblang.

42. Yangi yil bayramiga olingan 24 kg olma 8 ta paketga solindi. 
Agar 36 kg olma olinsa, xuddi shunday paketdan nechta kerak bo‘ladi?

43. Sportchi velosipedda 370 km yo‘lni bosib o ‘tdi.U  7 soati- 
ni soatiga 40 km tezlik bilan, qolgan yo‘lni 2 soatda bosib o ‘tdi. U 
qolgan yo‘lni qanday tezlik bilan btfsib o ‘tgan?

44. D o‘konda har birida 80 kg dan 50 qop kartoshka bor edi. 
Ertasiga 20 qop qoldi. Agar 1 kg kartoshka 200 so‘m bo‘lsa, 
necha pulga kartoshka sotilgan?

45. 0 ‘zbekiston tarixi kitobi 244 bet. 0 ‘quvchi 15 kun 3 bet­
dan o ‘qidi va yana 49 bet o ‘qidi. Unga kitobning qolgan 5 qismi 
uchun necha kun qoldi?

46. Shaharni obodonlashtirish uchun maktabning 7, 8 , 9 - 
sinf o ‘quvchilari 173 tup ko‘chat o ‘tqazdilar. 7-sinf 37 tup, 8 - 
sinf ikki marta ko‘p, 9 - sinf necha tup ko‘chat o ‘tqazdilar?



47. Fermer xo'jaligi 2 t limon uzdi. Limonning 544 kg ni 
shaharga jo ‘natishdi, qolganlarini 52 ta yashikka teng qilib joy- 
lashtirishdi. Har bir yashikda necha kg limon joylashtirilgan?

T en gsiz lik  va ten g lam a tuzib m asa la lar  yech ish

1. N om a’lum son 170 dan 30 ta ortiq. N om a’lum sonni toping.
2. 8900 soni 4010 dan qancha katta?
3. Uchta qo‘shiluvchining yig'indisi 4040, ikkinchisi 1200. 

Uchunchi qo'shiluvchi nimaga teng?
4. T o‘g‘ri turtburchakning bo'yi enidan ikki marta uzun. Agar 

eni 5 sm bo'lsa, uning perim etrini toping.
5. 5 ni hosil qilish uchun 12 ni qanday songa bo'lish kerak?
6. 36 m shoyi gazlamadan 12 ta ko'ylak tikildi. 54 m shoyi 

gazlamadan nechta ko'ylak tikish mumkin?
7. Agar 90 dan 18 ayirilsa, unda hosil bo'lgan son o'ylangan 

sondan 9 m arta katta, qanday son o'ylangan?
8 . Ikkita son o'ylandi. Ulardan biri 102. Agar uni 4 marta ort- 

tirilsa, unda u ikkinchisidan 10 ta ortiq bo'ladi. Ikkinchi sonni 
toping.

9. 100 soni nom a’lum songa bo'linganda bo'linm a 7 va 2 qoldiq 
hosil bo'ldi. N om a’lum son nimaga teng?

10. Perimetri 25 sm va tom oni 4 sm bo'lgan teng tomonli 
uchburchakning yuzini topish mumkinmi?

11. Tenglamalarni yeching: x : 12 + 109 =  211;
24000 : (x -  12) =  80; 6 3 : x =  2 7 : 3 .

12. Taqqoslang va >, < yoki =  belgilaridan birini qo'ying:

a) -  t 200 kg; -  soat 55 minut.
4 6

b) -  km 200 m; 9 soat -  sutka.’ 5 8

13. Term iz va Toshkent shahrlari orasidagi masofa 700 km 
bo'lib, bir-biriga qarab ikkita poyezd bir vaqtda yo'lga chiqdi. Poyezd- 
lardan birining tezligi soatiga 45 km. Agar ular 5 soatdan keyin 
uchrashsa, ikkinchi poyezdning tezligini toping.

14. „Tiko" avtomashinasi soatiga 81 km tezlik bilan 10 soat 
yurdi. „Tiko" bu masofani 9 soatda bosib o 'tishi uchun qanday 
tezlik bilan yurishi kerak?

15. O 'quvchilar 1245 kg rangli metall yig'ishdi. Birinchi kuni 
barcha metalining beshdan bir qismini, ikkinchi kuni birinchi



kundagidan 3 marta ko‘p. O'quvchilar uchunchi kuni qancha rangli 
metall yig‘ishgan?

16. Maktablarning birida 22 ta sinf, ikkinchisida 18 ta sinf bor. 
Har ikkala maktabga 1600 kitob keltirildi. Agar barcha sinflarga bir 
xil tarqatilsa, har bir sinfga qancha kitob tarqatilgan?

17. Oralaridagi masofa 360 km bo'lgan ikkita shahardan ,,Tiko“ 
va ,,N eksiya“ m ashinalari b ir-biriga qarab y o ‘lga chiqishdi. 
,,Neksiya“ning tezligi soatiga 96 km, ,,Tiko“ning tezligi soatiga 84 
km bo'lsa, ular necha soatdan keyin uchrashadi?

18. Bo‘linma 5006 bo‘lishi uchun qanday sonni 7 ga qoldiqsiz 
b o ‘lish kerak?

19. Yuk mashinasi 690 km yo‘l yurdi. U 8 soatini soatiga 70 km 
tezlik bilan yurdi, qolgan yo‘lni 2 soatda o ‘tdi. Yuk mashinasi qol­
gan yo‘lni qanday tezlik bilan o ‘tgan?

20. Yer maydonining yuzi 156 kv m. M aydonning eni 12 m. 
Bu maydonning b o ‘yi qancha?

21. Yer maydonining yuzi 224 kv m. M aydonning bo‘yi 16 m. 
Maydonning eni qancha?
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